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ERAMOS SEIS...

...PREFACIANDO SOBRE EDUCA(;AO E INCLUSAO

“Inclusdo: é a chave para nossa evolugdo. Ela nos permite evoluir
de um unico individuo para toda uma sociedade. Esse processo é
lento e normalmente leva diversos anos de legislagdo, politica
publica e conscientizagdo e criatividade. Porém, a cada década, a
inclusdo d4 um passo adiante”.!

O tema da inclusdo e seus temas correlatos (preconceito, alteridade, diferenca,
diversidade, etc.) é um dos grandes desafios da vida humana. Podemos intuir que,
desde que nos reconhecemos como pessoas, estruturamos nossa vida em sociedade,
realizamos o exercicio antropolégico de identificar diferencas, buscar similaridades,
reconhecer e construir identidades, estruturar vida em sociedade, temos lidado com o
desafio da inclusdo. Geramos cultura, religido, tentamos estabelecer alguns padroes —
de comportamento, de organizagdo social — que possam dar um horizonte, um fio
condutor para a jornada humana de vida. Entretanto, é claro que, por vezes, esses
padrdes, forjados em leis, costumes, moral, acabam se enraizando, perdendo a razéo a
partir da qual foram elaborados e, desse modo, podendo se tornar obsoletos ou ainda
perdurar e continuar interferindo na vida da sociedade. Também é claro que, por vezes,
esses padrdes podem se tornar limitadores da prépria vida humana. Afinal, o debate
em torno da organizacdo social nem sempre é conduzido pelo o que ou o como, mas
por quem tem o poder do discurso e, mais ainda, o poder de fato na sociedade. Esse
sujeito, grupo, do poder visa, naturalmente, definir o que é “normal” e o que é
“anormal”, o que é “ortodoxo” e o que é “herege”, o que pode e o0 que nio pode e quem
pode e quem néo pode, determinando, nem sempre da melhor maneira, como lidar
com assimetrias ou simplesmente diferencas. Logo, inclusio nio tem a ver apenas com
a questdo do reconhecimento das diferencas e das diversidades, mas com as a¢bes que
sédo realizadas a partir do momento em que se reconhece diferencas e diversidades. E
isso ndo tem s6 a ver com a questio da pessoa com deficiéncia (ou com necessidades
educacionais especiais), mas com aquelas pessoas que sido diferentes por causa de cor,

género, religido, comportamento, etnia, sexo, etc.

Essa reflexdo inicial nos conduz a algumas conclusdes iniciais. Em primeiro
lugar, de que o tema da inclusdo remete a vida em sociedade e que a vida em sociedade
produz desigualdade em diferentes niveis e circunstancias. Em segundo esta o fato de
que padrdes ndo ddo conta das diferencas, isso porque a vida humana é muito mais
complexa, variavel, que quaisquer binarismos que possamos estabelecer. Em terceiro,
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néo ha como ignorar que inclusio tem a ver com poder e exercicio de poder; tem a ver
com o discurso dos mais fortes sobre os mais fracos e, antes ainda, de definir o que é
forca e o que é fraqueza. Em quarto, ha de se reconhecer que inclusio tem a ver com
o reconhecimento da diferenca e da diversidade, mas que s6 o reconhecimento néo é
suficiente se este nédo estiver aliado com uma mudanca de atitude, de consciéncia. E
isso ndo tem a ver apenas com estabelecimento de legislacdo e cria¢do de politicas
publicas, mas com as a¢des cotidianas, de uma malfadada piada ou chacota infame por
questdo de género ou etnia ao acompanhamento do caminhar de alguém que tem as
pernas mais curtas que outra pessoa ou usa cadeira de rodas para se locomover. Ora,
temos histérias diferentes, experiéncias, percepcdes da realidade que vdo além das
escolhas que fazemos, dos contextos em que somos criados, dos universos simboélicos
que partilhamos, dos gostos que construimos ou mesmo das escolhas que séo
“cravadas em nossa carne” pelo processo educativo. Mais ainda tem a ver ndo s6 como
percebemos as outras pessoas ou como as outras pessoas nos percebem, mas também
como cada um, cada uma de nods se percebe, em suas possibilidades e em suas
limitacdes.

E a esse emaranhado complexo em torno do desafio da inclusdo que a epigrafe,
inspirada na cultura contemporinea embebida em universos ficcionais midiaticos,
quer chamar a atenc¢do. Assim como, no universo dos X-Men, a “muta¢do” (a mudanca
a nivel celular) é a chave para a evolu¢do humana, podemos afirmar que a “inclusio:
é a chave para nossa evolugdo”. Na narrativa dos X-Men, a chave é o exercicio da
convivéncia. Seus personagens se dividem entre os que querem a convivéncia na
diferenca e os que querem o dominio do grupo mais forte. Neste cenario, seres
humanos sao frequentemente caracterizados como aquelas pessoas que temem o que
néo conhecem e que agem com preconceito e violéncia, quando estdo diante de uma
pessoa diferente. Neste universo ficcional, predomina o tema da ética sobre o que vocé
pode ou nio fazer ou deve ou nio fazer diante da alteridade.

Um exercicio de inclusdo se inicia no momento em que deixamos de lado
nossos preconceitos e nos permitimos olhar-nos uns aos outros e outras como eles
mesmos e elas mesmas sdo e, igualmente, como nés mesmos somos, com nossos
medos, nossos anseios, nossas limitacdes e nossas possibilidades. Esse é o passo
primeiro. Mas nio pode parar ai. E necessario um movimento a mais: de tomar uma
acdo em prol da convivéncia, do respeito e da justica; o que significa também abrir
mao de privilégios.



Um pouco sobre o titulo desse prefacio e a construcio desta coletinea

O titulo desse prefacio remete a um trocadilho a partir do qual este livro foi
originalmente gestado. De um lado, remete ao grupo de seis pessoas, de pesquisadores
e pesquisadoras, que discutiu o tema da educacéo e inclusao durante um semestre no
Programa de P6s-Graduacdo em Teologia da Faculdades EST, no primeiro semestre de
2017. Este grupo iniciou este projeto, que depois recebeu outras pessoas que se
ocuparam com o tema em suas pesquisas de mestrado. Por isso, “agora somos dez...”.
Entretanto, este livro € um convite para juntar outras experiéncias, reunir outras vozes
no exercicio de constru¢do de um mundo melhor, no qual a diferenca possa ser
reconhecida e a diversidade, celebrada. Por isso, “precisamos ser muitos mais”. De
outro lado, niio deixa de ser uma alusdo a obra literaria de Maria José Dupré. “Eramos
seis” ndo deve ser uma memoria de alguém que acabou sozinho, como no caso da Dona
Lola da obra de Dupré, mas sim que se reuniu com outras pessoas (“agora somos dez...”
e podemos “ser muitos mais”). Nessa dire¢do, inclusdo — e a presente coletanea aponta
para isso — ndo tem a ver apenas com o tema da deficiéncia, quer seja fisica, quer seja
mental, mas com a questido de evidenciar e buscar justica para diferencas sociais,
religiosas, econdmicas, politicas, culturais, tecnoldgicas, sexuais, comportamentais ou

geracionais.

Vale lembrar que a presente coletanea surgiu como forma de motivar o debate
e ir além do usual — discussdo sobre politica publica, legislacio, queixa de falta de
estrutura, de formacéo, etc. para a questdo da deficiéncia, mormente — quando o tema
¢é Educacdo e Inclusdo. Ora, a luta por reconhecimento de direitos e a garantia por sua
realizagdo é ainda algo muito recente em um pais que ha poucas décadas saiu de um
sistema ditatorial e ainda estd dando os primeiros passos (baby steps) ruma a
democracia. As politicas publicas, as legislacdes sdo extremamente recentes (direitos
relativos a diferenca, a educacio inclusiva, foram incluidos apenas na Constitui¢do de
1988, isto é pouco menos de 30 anos) e ainda persiste o fato de as pessoas diferentes
(como se houvesse uma normalidade dominante) com deficiéncia, as pessoas pobres,
serem excluidas, marginalizadas, trancadas em casa, violentadas nas ruas, etc.. Em
outras palavras, por mais que a legislagdo e as politicas publicas tém evoluido na
questdo dos direitos e do respeito a diferenca, a sociedade ainda requer uma mudanca
de consciéncia.

Para motivar o debate e ir além do usual, vocé percebera que este livro foi
escrito numa linguagem mais dialogica e interativa. Isso porque ndo ha como falar

sobre educacéo e inclusdo em diferentes perspectivas ou abordagens sem que haja uma
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parte de nos na escrita, nos sentidos que habitam as lacunas entre as palavras, nas
ideias que moram nos sentidos que as palavras forjam. Também, nessa direcdo, ndo ha
como nao acabar reverberando na construgéo do texto, os dois pensadores da educagio
que inspiraram nossas ideias e nossa reflexdo nesta coletanea: Rubem Alves,
principalmente, e Paulo Freire. E por causa da forma como esses dois (ha outras
pessoas envolvidas também) caras pensaram a educacéo, as relacdes numa acio de
conscientizagéo, de busca por autonomia, de pratica da liberdade, de percepc¢io e de
transfiguracdo de realidade e do exercicio imaginativo, que acreditamos que um
mundo melhor, inclusivo, justo, é possivel. Que ao final dessa leitura, vocé possa ser

uma das vozes a mais a entoar conosco “Viva a Diferenca!”.
Beatriz, Eliana e Iuri.

Verao de 2017
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INCLUSAO SOCIAL: 0S CAMINHOS PERCORRIDOS E OS DESAFIOS A
SERES VENCIDOS PARA A CONSTRU(;AO DE UMA SOCIEDADE MAIS
HUMANA E MAIS IGUALITARIA

Luciana Santos Bispo!

Pensar em incluséo social é, antes de tudo ter a certeza de que o “fantasma” da
exclusdo é real, tem forma, forca e consequéncias que operam na sociedade criando e
perpetuando “valores”, padrdes e esteredtipos que, muitas vezes, machucam,
maltratam, distanciam e estigmatizam pessoas (deficientes fisicas, mentais, auditivas,
mulheres, criancgas, idosos), credos, etnias, culturas, comportamentos, opcgdes,
orientacdo sexual, entre muitos outros, tidos como “diferentes”; colocando-os a
margem por julga-los como algo inferior e/ou n#o contributivo para o
desenvolvimento da sociedade.

Infelizmente, a histéria dia conta de que o processo de exclusio social é,
paradoxalmente, tdo antigo quanto o processo de civilizacdo do homem. O
antagonismo que deve sempre chocar e provocar profundas reflexdes no seio da
sociedades modernas, reside justamente no fato de se perceber que, se num processo
de civilizacdo de povo, uma nacdo ou comunidade as praticas de exclusdo, de
preconceito, de discriminacéo, de segregacdo deveriam ja, naquele momento inicial,
constituirem-se em atitudes contrarias e descabidas no inicio do processo
“civilizatério” da humanidade, o que dizer destas praticas e a¢des que se perpetuaram

nas agora civilizadas sociedades “p6s-modernas”?

No imo desta questio tio complexa e tdo amplamente discutida nos dias
atuais, duas vertentes devem permear as reflexdes e debates sobre esta tematica: o
esfor¢co de toda a sociedade em romper com as antigas amarras do preconceito, da
discriminagéo e da segregacéo social e o desejo de que todos e todas cidadaos/cidadéas
tenham os seus direitos, acessos e oportunidades, legalmente constituidos, plenamente
respeitados e a sua integridade como seres humanos resguardada, independentemente
das particularidades de cada individuo. Afinal, ndo é o sujeito que deve adaptar-se a
sociedade; mas, ao contrario, é a sociedade que deve esforcar-se para receber cada ser
humano e atender as suas necessidades e especificidades.

! Mestra em Teologia pela Faculdades EST (Sdo Leopoldo RS/, Brasil). Doutoranda (bolsista da
CAPES) no Programa de P6s-Graduacdo em Teologia da Faculdades e Servidora Publica do
Estado da Bahia/Brasil, atua como regente de classe como professora de Lingua Portuguesa e
Literatura Brasileira na Rede Estadual de Ensino Meédio. Curriculo Lattes:
http://lattes.cnpq.br/7670751952436004 - E-mail: <luzinhacj@hotmail.com>.
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Assim, nas palavras de Cardoso et al., reconhece-se que toda mudanca de
mentalidade, de visdo de mundo, de compreensio do ser humano no sentido de inclui-
lo no seio da sociedade, é um processo muitas vezes lento e requer atitude e boa
vontade

[..] a inclusdo é um processo de transformagbes pequenas e
grandes, de prazos diferentes, na mentalidade dos individuos. Por
meio desse processo, a sociedade tem condigdes de se preparar
para incluir, em seu seio, todas as pessoas, sem excecdo. Nesta
mesma direcdo, a exclusdo social se d4 a0 modo como cada
sociedade, cada cultura, cada olhar percebe as 'pessoas diferentes'.
Muitas dessas pessoas sdo consideradas invalidas e incapazes, e
assim impedidas de se assumirem como sujeitos, individuos [...].!

Em profunda concordancia com este argumento de Cardoso esta a postura de
Mazzotta e D'Antino ao defenderem que ao criar e estabelecer “normas” e “padroes”
de normalidade para os seus sujeitos sejam socialmente aceitos, a sociedade acaba
estabelecendo “formas simbdlicas” de insercdo e aceitacio dos individuos. Neste
contexto, todas as formas de preconceito, segregacdo, discriminacdo e exclusdo
constituem-se nos mais perversos instrumentos de violéncia simbdlica. Segundo este
mesmos autores, as pessoas que mais sofrem com estas formas de violéncia simbolica
sdo aquelas deficientes fisicas, visuais, mentais, sensoriais, pessoas com dificuldades
de locomocdo e todas as outras que apresentam os varios tipos de transtornos de

desenvolvimento.?

Esta tematica tem sido, inclusive, pauta de muitas discussdes e debates em
reunides de movimentos sociais representativos das minorias sociais de pessoas com
deficiéncia tanto no Brasil quanto no exterior. Na Europa e nos Estados Unidos, por
exemplo, ja nos anos de 1970, a busca por a¢des de inclusdo social de pessoas com
deficiéncia tornou-se um tema recorrente e ja despontava a nocéo desta inclusio como
um direito elementar do cidaddo expresso em documentos juridicos.

No Ocidente, o interesse pelo tema chega um pouco mais tarde, por volta dos
anos de 1980 e também ganha notoriedade entre os assuntos mais exigentes de
implementacdo de politicas publicas capazes de garantir e viabilizar a insercio de
pessoas deficientes nos variados contextos sociais: educagio, cultura, lazer, esporte,

na medida das possibilidades de cada individuo.

Nio ha dividas de que esta década, de 1980, foi efetivamente emblematica para
o aprofundamento dos debates e das reflexdes sobre o tema da inclusao/excluséo social
no Brasil. Impactado pelas mudangas sociais que ja ocorriam no exterior, a exemplo

da Europa, este pais pode ampliar as concepgdes de inclusdo, exclusdo, segregacéo e
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discriminagéo social, a partir das quais também se pode fortalecer o debate sobre o
principio da igualdade de direitos das chamadas minorias sociais.

Incluséo e exclusido social: um passeio historico

Segundo Texeira, foi na obra Les exclus: um frangais sur dix (Os excluidos: um
entre dez franceses) de René Lenoir, publicada por volta dos anos de 1974, que o termo
exclusdo social surgiu pela primeira vez. Nesta obra, o autor denuncia as diferentes
formas de exclusio sofridas por pessoas e classes de pessoas (idosos, deficientes fisicos
e mentais e todos as outras consideradas “inadaptadas” a sociedade) e como estas eram
sumariamente relegadas socialmente.

E relevante destacar que esta constatacio apresentada Lenoir surge
justamente no momento em que a Franca alcanca um consideravel prestigio mundial
e lutava, para pelo menos em termos econdmicos, conseguir superar a pobreza.
Todavia, o que fica evidente que se, naquele momento, a Franca desfrutava de uma
boa fase no cenario mundial, as questdes internas revelavam certas fragilidades e
impunham uma demanda de a¢bes que contemplassem enérgicas resolugdes. Assim,

[...] certos fendmenos, tais como, a urbanizacio, a mobilidade
profissional, a inadaptagio ao sistema escolar, a desigualdade de
acesso a renda e aos servicos publicos, geravam situagdes que
requeriam solucdes. Evidenciava-se, entdo, a necessidade de
intervencdo a partir de outros elementos para lidar com a pobreza
e outras formas de exclusio, que extrapolavam aquela relativa ao
mercado de trabalho e ao acesso aos recursos materiais.

Este momento vivido pela Franca coaduna com a grave crise econdmica vivida
pelos paises desenvolvidos da Europa; o que elevou consideravelmente os niveis de
desemprego, naquele continente e, consequentemente, evidenciava a urgente
necessidade de reconhecimento de um fato que eles preferiam nao ver: a crescente
escalada da pobreza nos indices sociais. Assim, como ofensiva de combate a pobreza,
surge em 1975 o Primeiro Programa Europeu de Luta contra a Pobreza, cuja definigédo
de pobreza versa sobre a insuficiéncia dos recursos primarios (materiais, sociais e
culturais) que contribuem para a exclusao de pessoas sem acessibilidade minima as

formas de vida dentro dos padrdes infimos aceitaveis.

E oportuno destacar aqui que a sociedade europeia, em especial a Franca, teve
importante influéncia no tratamento dispensado as questdes relativas ao fenémeno da
exclusio social, no final do século XX, com o desenvolvimento do Estado do Bem-Estar
Social. Nele, a pobreza era entendida como decorrente da falta de assisténcia do Estado;

13
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e a exclusdo como o processo que se efetiva na relacdo entre a pessoa excluida e a
sociedade.

Todavia, até o final da década de 1980 a nogao de excluséo foi superficialmente
tratada pelas ciéncias sociais. Nesta fase, seguindo as concepgdes apresentadas por
analistas representantes liberais de partidos politicos oriundos da direita
conservadora, na Europa, os termos exclusdo e pobreza foram reduzidos a visdo
simplista como sendo um processo resultante da inadaptacio individual de acesso aos
bens e servicos, e ndo uma questdo social que requer esforcos e adogéo de politicas
publicas voltadas para insercio de todos e todas no estado-membro em que vivem.

No inicio dos anos de 1990, a concepcéo de exclusdo esteve ainda intimamente
ligada a ideia de pobreza, sobretudo no que diz respeito a criacdo de politicas sociais
na Unido Europeia que abordavam o tema da exclusdo sempre relacionando-o com a
pobreza. Contudo, segundo Estivil, pouco depois, em 1991, a concepg¢do de exclusio
foi ampliada ja comecava a ser relacionada a “ideia do néo acesso aos direitos sociais

[...] e a andlise das politicas setoriais (habitacio, saude, emprego, educacio, etc.).”

Nesta direcdo, tanto mais avancavam as discussdes e acdes de combate e
erradicacio da pobreza, mais se percebia que esta era sempre um fator a ser
considerado nos amplos e multiplos processos de excluséo social; entretanto, ndo era
ela, a pobreza, a Unica causa para o preconceito e discriminacio. Fazia-se, entio,
necessario uma analise mais detalhada de todos os outros processos que financiam as
situacoes de exclusdo social e as perpetuam na sociedade. Os achados desta analise
néo apresentaram nenhum fenémeno novo ou desconhecido socialmente; entretanto,
os aspectos observados a partir dela serviram para ampliar a concepg¢io de exclusio
em voga até aquele momento.

Assim, importantes aspectos como a baixa escolaridade, ou o néo acesso a
educacdo formal, ao lazer, a cultura, aos bens e servicos, assim como fatores mais
relacionados aos aspectos psicologicos do ser humano tais como “a angustia do risco
do desemprego, a perda de identidade profissional, a segregacio espacial decorrente
da vida em conjuntos habitacionais em periferias, dificuldade de insergéo social, etc.”>;
passaram a ser considerados fenémenos que demandavam uma investigacdo mais
apurada a partir de conceitos mais precisos na perspectiva da inclusdo e exclusio

social.

Para Dupas, esses fendmenos tem suas raizes nos processos de globalizacao,
na revolugdo tecnoldgica, principais responsaveis pela exclusdo do trabalho e que,
segundo este autor, é causa da exclusio social e esta, por sua vez, desencadeia como

14
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um efeito dominé uma série de muitas outras formas de exclusido que podem chegar
aos niveis de ruptura dos lagos sociais.®

Em concordéincia com Dupas, Serge Paugam chama de desqualificagao social
“o movimento de expulsio gradativa das camadas cada vez mais numerosas da
populacédo e as experiéncias vividas na relacdo de assisténcia ocorridas durante as
diferentes fases do processo de excluséo social.”

Segundo este autor, esse processo de exclusdo social envolve trés fases, a
saber: a primeira diz respeito a fragilidade e esta relacionada as dificuldades
encontradas por muitas pessoas de inserir-se no mercado de trabalho; em proporcoes
gradativas essa etapa pode evoluir para a segunda fase que o autor chama de
dependéncia, caracterizada pela depreciacdo das condi¢cdes de vida ocasionada pela
precariedade e redugio das condi¢des de trabalho. Estas duas etapas do processo de
exclusdo social sdo marcadas pelo sentimento de humilhacdo e fazem com as pessoas
nesta situacdo recuem do convivio social e se limitem as relacdes familiares,
enfraquecendo, assim, os lacos sociais. A terceira, e ultima, fase esta intimamente
ligada a segunda, na verdade ela é concretizacdo da segunda etapa. Paugam a chamou
de ruptura dos lagos sociais; nela, a dificuldade de integracdo social é tdo acentuada
que a pessoa, sentindo-se inttil e sem esperancas, declina do convivio até mesmo com
familia. Vivendo situacdes como esta, é comum que as pessoas procurem refigio no
alcool e/ou nas drogas como tentativa superar as suas frustracdes e decepcdes.
Todavia, a partir dai, da-se inicio a um circulo vicioso cada vez mais profundo e

degradante de exclusdo social.

Importante no¢do do fendmeno da exclusio social é também apresentada por
Robert Castel apud Wanderley ao associa-la ao conceito de desafiliacdo social, segundo
a qual a excluséo caracteriza-se como uma forma de ruptura do individuo com as suas
relagdes sociais. Assim, nas palavras de Castel a “[...] desafiliacido nio é o equivalente,
necessariamente, a uma auséncia completa de vinculos, mas a auséncia de inscrigio

do sujeito em estruturas quem tem sentido.”

Neste sentido, a ideia de exclusio social a partir da concepcao de desafiliagdo
social apresentada por Castel dialoga com as fases, acima citadas, do processo de
exclusdo social descritos por Paugam, uma vez que na literatura de ambos se observa
uma visdo de exclusdo social a partir da perspectiva do mercado de trabalho e dos
conflitos existentes entre “explorados e exploradores”, como prefere chamar Castel,
ou entre “incluidos e excluidos”, como define Paugam.
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Outra abordagem do fenémeno da exclusdo social, falando mais
especificamente na perspectiva da pessoa excluida, é apresentada por Teixeira ao
afirmar que pessoa excluida é aquela que de algum modo viu romperem-se os lacos
que a mantinham ligadas aos outros e “[...] assim, foi rechacada as margens, 14 onde
os seres perdem toda visibilidade, toda necessidade e, quase, toda sua existéncia [...]
ndo é mais ligada a nenhuma cadeia na qual o emaranhado constitui o tecido social e

torna-se, assim, ‘inuatil ao mundo’.”’

Nesta direcdo, seguindo uma perspectiva bastante analitica das diversas
abordagens que o termo exclusio apresenta, Estivil destaca que o fio que une as esferas
de variadas e complementares visdes sobre este fendomeno é a concordincia de que
este é “um processo acumulativo e pluridimensional que afasta e inferioriza, com
rupturas sucessivas, pessoas, grupos, comunidades e territérios dos centros de poder,
dos recursos e dos valores dominantes [..] as manifestacdes da exclusdo estdo

relacionadas, portanto, com ideia de processo [...].”1°

Ha que se destacar aqui, a efetiva relevancia e contribuicido de muitos outros
estudos sobre o fenémeno da exclusdo, cujas interpretacbes versam sobre outros
aspectos ndo apenas a exclusdo dos acessos profissionais, do trabalho, dos recursos
materiais e ou/ dos recursos assistenciais. Enquanto fenémeno, a exclusao se expande
a muitos outros aspectos da vida do individuo/pessoa excluida, tais como a excluséo
da participacio na politica, a negagio das garantias constituidas no codigo dos direitos

humanos, a exclusdo dos bens simbdlicos, exclusdo cultural, dentre muitas outras.

Nesta direcdo, Xiberras apud Wanderley afirma que “os excluidos nédo séo
simplesmente rejeitados fisicamente, geograficamente ou materialmente, ndo somente
do mercado e de suas trocas, mas de todas as riquezas espirituais, seus valores nio sio
reconhecidos, ou seja, ha também uma exclusio cultural.”!!

Sawaia, ao escrever sobre as "artimanhas" da exclusdo, realiza uma incursio
sobre os aspectos psicologicos da deste fendmeno e ressalta que sob nenhuma hipétese
ela, a exclusao, deve ser tratada exclusivamente nas perspectivas econdmicas e sociais.
Antes, ha aspectos na dimensdo da ética, da injustica social e da psicologia que
precisam ser analisados como categorias que conduzem ao recalque, as frustracdes e
angustias. Assim tém-se nas palavras desta autora a exclusdo como um processo socio-
histérico que se caracteriza pela rejeicdo ou pelas recusas vividas em todos os
segmentos da vida social, “[...] mas é vivido como necessidade do eu, como
sentimentos, significacbes e acdes [..] quando os excluidos internalizam uma
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responsabilidade individual de incapacidade de incluséo, desencadeiam o sentimento

de culpa - individual - pela exclusdo.”!?

Esta concepcéo intimista da exclusdo ou dos efeitos dela na subjetividade do
individuo harmoniza-se com o que defende muitos outros estudiosos do fenémeno da
exclusdo na dimensao psicologica da pessoa excluida, dentre os quais vale ressaltar
Dupas ao afirmar que “a exclusdo se manifesta também no sentimento subjetivo de
ressentimento por ndo desfrutar de bens, capacidades ou oportunidades que ouros
individuos desfrutam.”3

Ampliando um pouco mais o debate sobre as dimensdes da exclusio das
diferentes esferas da vida, Estivil destaca que muito mais do que simplesmente
identificar as circunstancias sociais, culturais, politicas e econdmicas que, muitas
vezes, sdo o carro-chefe do processo de exclusio; faz-se necessario reconhecer a inter-
relacdo entre estes fatores explica-los numa perspectiva conjunta. Caso contrario,
corre-se o risco de considera-los apenas como resultados de uma disting¢éo social,

[...] torna-se cada vez mais claro que a exclusdo s6 se explica a
partir de um encadeamento de factores de natureza relativamente
distinta que convergem de forma até certo ponto continua e
repetitiva, no nivel de vida de pessoas, grupos e territérios. A
exclusdo tem uma base material relacionada com a falta de meios
de subsisténcia, ndo sendo apenas produto da diferenciacéo social.
As origens familiares, um nivel de escolarizacio baixo, nulo ou
deficiente, uma formacéo profissional escassa ou reduzida,a falta
de trabalho, o trabalho precario ou sazonal, uma alimentacéo
deficiente, vencimentos reduzidos, uma habitacdo inadequada ou
em mé condicdes, estado de saude debilitado, e doencas crdnicas
ou repetitivas, a falta de prestacdes sociais e sem acesso aos
servicos publicos, entre outro, costumam ser os elementos mais
evidentes destes circuitos empobrecedores [...].14

As palavras de Estivil chamam a atengéo para um aspecto bastante relevante
quando o interesse é aprofundar a analise sobre as questdes ou circunstancias sociais,
culturais, politicas, que promovem a exclusdo social: a abordagem generalizada que
muitas vezes se faz sobre exclusao social. Nas palavras deste autor, se observam que
nos pormenores se diferencia a aplicacdo do termo e este assume contextos
diferenciados em paises desenvolvidos, da Europa por exemplo, e em paises
“periféricos”. Sobre esta observacgdo, também Dupas concorda ao afirmar que

[...] a existéncia nos paises mais ricos de mecanismos publicos de

bem-estar social faz com que o conceito de excluséo relevante para
eles possa ser, em alguma medida, deslocado daquele de pobreza;
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0 que ndo me parece pertinente no caso dos paises nos quais os
cidaddos nao dispdem dessa rede de prote¢io.'

Tratando especificamente da aplicabilidade do termo exclusio social no Brasil,
Sposati realiza um percurso analitico da inércia do Estado brasileiro no que se refere
a implementacdo de politicas publicas voltadas para a promocdo de assisténcia como
responsabilidade social. Segundo esta autora, o Brasil, “pais que pouco ou nada tem de
uma sociedade fundada em direitos humanos e sociais e que néo introduziu um padréo
de sociedade fundada na civilidade ou ética civilizatéria®® precisa muito e
urgentemente promover e aprofundar o debate sobre a inclusdo social, a exemplo do

que se tem observado nos paises desenvolvidos.

Nesta dire¢do, considerando que no Brasil as vias de acesso ao emprego, a
escola, a cultura e a todos os bens materiais sdo visivelmente desiguais; pode-se
afirmar que ha uma acentuada relativizagido da nocéo de exclusio social. Neste sentido,
Sposati propde que a discussdo sobre esta tematica se dé a partir da compreenséo de
que quando se fala em excluséo social no Brasil, o aspecto relevante a ser considerado
deve ser a negacdo, por parte do Estado, das formas de subsisténcias das necessidades
vitais, tais como moradia, alimentacéo, saide, emprego, educacio e, o mais elementar
de todos os direitos, o direito a vida. Assim, a exclusio social no Brasil deve ser
entendida como “[...] uma perda virtual de uma condi¢do nunca antes atingida e nao

uma perda real capaz de sensibilizar a sociedade”’, como afirma a supra citada autora.
Acdes afirmativas como perspectivas de inclusio das minorias sociais

Partindo do principio da igualdade, a Constituicio Federal Brasileira afirma no
seu artigo 5° que todos os seres sdo, indistintamente, iguais perante a lei. Este principio
isonémico da Legislacdo Brasileira pode ser interpretado como principio da igualdade
formal; uma vez que, fora do ordenamento juridico, na vida pratica a realidade é bem
diferente. Embora a Constituicdo Federal apresente inimeros direitos e garantias
essenciais aos cidaddos, a realidade factual aponta numa outra direcio, para uma
grande parte da populacdo brasileira, pois os mecanismos de promocéao da igualdade
ainda sdo muito timidos e insuficientes para a construcdo de sociedade

verdadeiramente fraterna e igualitaria.

Pinho apud Cecchin, chama atencdo pata o termo igualdade, previsto na
Legislagdo Brasileira, e afirma, categoricamente, que “a igualdade total é uma utopia,
uma ilusdo que somente ocorre no nivel imaginario. As pessoas sdo diferentes e devem
ser tratadas de formas distintas para minimizar as desigualdades e o binémio odioso
exploragdo/dominacéo.”8

18



LuciaNA SANTOS Bispo

Também o célebre jurista Rui Barbosa apud Cerqueira, nas primeiras décadas
do século XX, ja chamava atencdo para esta questdo ao discorrer com grande
habilidade e competéncia, o seu entendimento sobre o principio da igualdade:

[..] a regra da igualdade ndo consiste senio em quinhoar
desigualmente aos desiguais, na medida em que se desigualam.
nesta desigualdade social, proporcionada a desigualdade natural, é
que se acha a verdadeira lei da igualdade. O mais sdo desvarios da
inveja, do orgulho, ou da loucura. Tratar com desigualdade a
iguais, ou a desiguais com igualdade, seria desigualmente
flagrante, e ndo igualmente real, Os apetites humanos conceberam
inverter a norma universal da criagdo, pretendendo, nio dar a cada
um, na razio do que vale, mas retribuir o mesmo a todos, como se
todos se equivalessem. Essa blasfémia contra a razio e a fé, contra
a civilizacdo e a humanidade, é a filosofia da miséria, proclamada
em nome dos direitos do trabalho; e executada, nio faria senio
inaugurar, em vez da supremacia do trabalho, a organizacdo da
miséria [...].1°

No centro do pensamento filosofico apresentado Rui Barbosa est4 imbricada a
extensa compreensio que o termo igualdade traz a tona tanto a nocédo de igualdade
formal, aquela, presente nas regras e normas constituintes do ordenamento juridico;
quanto a nocdo de igualdade material, aquela desejada por todos e constitui-se em
direitos e oportunidades reais que atendam as efetivas necessidades de todos os grupos
sociais, especialmente dos menos favorecidos socialmente.

Nesta direcéo, pode-se afirmar que a tdo sonhada igualdade material tem suas
bases fincadas no desejo de inclusdo social das chamadas minorias sociais. Aqui faz-
se necessario ressaltar que, diferentemente do que o termo minoria sugere, ao ser
aplicado no contexto social, ndo deve ser confundido ou associado a ideia de
quantidade. Antes, sdo denominadas minorias aqueles grupos, cujos numero de
componentes pode ser expressivo, mas possuir status juridico, histérico, econoémico,
social e cultural diferentes de outros grupos com, talvez, menor numero de membros.

Neste sentido, Cecchin foi bastante e elucidativo feliz ao esclarecer que:

[...] o0 negro e o pardo, numericamente superiores em nosso pais,
sdo considerados minorias, devido a concepgao juridica que deve
ser dada a palavra. Ja os povos indigenas, com reduzido nimero de
habitantes, possuem além da minoria numérica, a juridica. A
mulher brasileira ndo pode ser considerada minoria numérica, mas
as estatisticas demonstram que recebem tratamento juridico
diferenciado, incluido-as nas minorias juridicas [...] ndo se pode
determinar com certeza quais sdo e quantos sdo os grupos que
podem ser considerados minorias sociais, pois variam no tempo e
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no espago, a depender de fatores outros, imprevisiveis de serem
aferidos com precisao [...].2°

Tem-se também na concepcéo de Elida Ségui o entendimento das minorias sob
a acepcdo de grupos cujos membros possuem uma ou mais caracteristicas em comum,
que os diferem das outras pessoas e sdo representados por um contingente
numericamente inferior em relacéo a populacio de um pais. Todavia, a referida autora
destaca que conceituar minorias exige muito cuidado e critério, uma vez que “a sua
realidade nédo pode ficar restrita apenas a critérios étnicos, religiosos, linguisticos ou

culturais. Temos que sopesar sua realidade juridica ante as conquistas modernas.”?!

Ja Mazario apud Bastos apresenta uma visdo mais restrita do que a de Ségui

ao afirmar que minoria é

[...] um grupo de pessoas que residem com carater permanente no
territdrio de um Estado, numericamente inferior e nio dominante
em relagdo com o resto da populacéo, cujas caracteristicas étnicas,
culturais, religiosas ou linguisticas, diferentes das da maioria ou as
do resto da populagdo, se pretendem manter, conservar e
promocionar para o futuro, seja, implicitamente, de maneira
coletiva e solidaria.?

Diante do exposto, observa-se que, independemente da visdo mais ampla ou
mais restrita dos autores e autoras aqui apresentados, o fato é que as minorias sociais
podem se formar pelas mais deferentes motivagdes: cor, faixa etaria, religido, género,
etnia, posicdo social, poder aquisitivo, grau de instrucdo, ideologias e por todas as
outras caracteristicas inerentes ao ser humano. Todavia, tém-se nos(as) negros (as),
indios, mulheres, deficientes fisicos em geral e idosos os grupos mais representativos
das minorias sociais no Brasil. Assim, ha que se reconhecer que o problema em si nio
reside no fato de se pertencer uma minoria social; mas sim, na constatacédo de direitos
diferenciados, ou negacio dos direitos em razio de uma diversidade, que é

perfeitamente normal entre os seres humanos.

Neste sentido, a implementacéo de a¢des afirmativas fundamentadas na justica
e que visem a promogdo da igualdade material e a inclusdo social de todas as pessoas,
independemente dos grupos ou minorias as quais pertencam, surgem como uma
importante estratégia de inclusdo social das minorias. Antes, vale destacar aqui a

compreensdo de acdes afirmativas apresentada por Gomes como sendo um

[...] conjunto de politicas publicas e privadas de carater
compulsério, facultativo ou voluntario, concebidas com vistas ao
combate a discriminacéo racial, de género e de origem nacional,
bem como para corrigir os efeitos presentes da discriminacio
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praticada no passado, tendo por objetivo a concretizagdo do ideal
de efetiva igualdade ao acesso a bens fundamentais como a
educagdo e o emprego. Diferentemente das politicas
governamentais antidiscriminatorias baseadas em leis de conteudo
meramente proibitivo, que se singularizam por oferecerem as
respectivas vitimas tdo somente instrumentos juridicos de carater
reparatorio e de intervencio ex post facto, as a¢des afirmativas tém
natureza multifacetaria e visam a evitar que a discriminacdo se
verifique nas formas usualmente conhecidas - isto é, formalmente,
por meio de normas de aplicagdo geral ou especifica, ou através de
mecanismos informais, difusos, estruturais, enraizados nas
praticas culturais e no imaginario coletivo. Em sintese, trata-se de
politicas e de mecanismos de inclusio concebidas por entidades
publicas, privadas e por Orgdos dotados de competéncia
jurisdicional, com vistas a concretizacio de um objetivo
constitucional universalmente reconhecido - o da efetiva igualdade
de oportunidades a que todos os seres humanos tém direito.?

O referido autor salienta ainda que, originadas no Cédigo Civil Americano, as
acdes afirmativas surgiram como iniciativas pertencentes tanto as politicas publicas
quanto privadas cujos objetivos versam sobre a pratica do principio constitucional da
igualdade material e “a neutralizagio dos efeitos da discriminacéo social, de género,

de idade, de origem nacional e de compleicéo fisica.”**

Ao que Cecchin complementa ao afirmar que

[..] as acoes afirmativas podem surgir de atos privados, como
reserva de vagas para mulheres negras, reservas de vagas para o
ensino de pessoas carentes. Ou de atos ou leis publicas, como
incentivos fiscais para quem contrata deficientes fisicos, previsio
de incentivo fiscal em edital de licitacio para quem contrata
negros, obrigatoriedade de contratacio de determinado percentual
de deficientes fisicos. Ndo ha lei que impeca o implemento de acéo
afirmativa, desde que, é 6bvio, ndo constituam uma discriminacéo
negativa [...].2°

Segundo Lorentz, a primeira vez que o mundo ouviu falar em ac¢des afirmativas
ou “affirmative action” foi nos anos de 1961 através de ordem federal do entdo
presidente dos Estados Unidos da América Jhon Kennedy. Com esta ordem de numero
10.952, Kennedy criou o Equal Employment Opportunity Commission (EEOC), cujos
objetivos visavam a promocdo de iguais oportunidades de emprego para pessoas
pertencentes aos mais diferentes grupos raciais. A EEOC foi bem recebida pela
Suprema Corte Americana e no ano de 1974 a mulher também foi incluida com a
expressa proibi¢ao de qualquer tipo de discriminacdo motivada pela questao de género

no ambiente de trabalho.?
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Muito tempo se passou para que no Brasil se comecasse a pensar em a¢des
afirmativas voltadas para a neutralidade dos efeitos historicos de todas as formas de
discriminagio sofridas pelas minorias desde o processo de coloniza¢io desta nacéo.
Somente apds a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 é que se iniciou um
processo de busca da igualdade formal. Todavia, as constatacdes apresentadas por
Ceccinh chamam atencédo para um inicio de processo pouco animador; pois “além de
ndo encontrar consenso social ideoldgico, sofre retaliagdes orcamentaria e capitalistas.
As discriminagdes de género e raca sdo mais acentuadas, com reflexos no acesso a
educacio e ao mercado de trabalho.”?’

Todavia, o termo discriminacio ganhou notoriedade nos debates e reflexdes
promovidos pelos organismos internacionais que passaram a concentrar esforcos no
combate a toda e qualquer forma de discriminacéo. Cecchin faz um importante resgate
dos excertos através dos quais se aludem os ideais de igualdade de direitos, a saber:

A Convencdo n° 111 da OIT, de 1958, ratificada pelo Brasil, sobre a
Discriminacdo em matéria de Emprego e Profisséo, estabelece, em seu Artigo 1°.

(1) Para os fins da presente Convencéo, o termo discriminacdo
compreende:

a) Toda a distincéo, exclusdo ou preferéncia fundada na raga, cor,
sexo, religido, opinido politica, ascendéncia nacional ou origem
social, que tenha por efeito destruir ou alterar a igualdade de
oportunidades ou de tratamento em matéria de emprego ou
profisséo;

b) Toda e qualquer distin¢do exclusio ou preferéncia que tenha por
efeito destruir ou alterar a igualdade de oportunidades ou de
tratamento em matéria de emprego ou profissdo, que podera ser
especificada pelo Estado Membro interessado depois de
consultadas as organizacdes representativas de patrdes e
trabalhadores, quando estas existem, e outros organismos
adequados.

A Convencido Internacional sobre a Eliminacdo de todas as Formas de
Discriminacéo Racial, de 1968, ratificada pelo Brasil, estabelece em seu Artigo

Para fins desta Convencdo, a expressdo 'discriminagdo racial'
significara toda distin¢do, exclusdo, restricio ou preferéncia
baseada em raca, descendéncia ou origem nacional ou étnica que
tenha por objeto ou resultado anular ou restringir o
reconhecimento, gozo ou exercicio em um mesmo plano (em
igualdade de condig¢do) de direitos humanos e liberdades
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fundamentais nos campos politico, econémico, social, cultural ou
em qualquer outro campo de vida publica.

A Convencdo Internacional sobre a eliminacio de todas as Formas de
Discriminacdo contra a mulher. de 1979, ratificada pelo Brasil, conceitua, em seu
artigo1°, a discriminacéo

Para fins desta presente Convencdo, a expressdo 'discriminacio
contra a mulher' significara toda distincéo, exclusdo ou restricdo
baseada no sexo e que tenha por objetivo ou resultado prejudicar
ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicio pela mulher,
independentemente de seu estado civil, com base na igualdade do
homem e da mulher, dos direitos humanos e liberdades
fundamentais nos campos politico, econdmico, social, cultural e
civil o em qualquer outro campo.?8

Neste sentido, observa-se que os objetivos das a¢des afirmativas, de nenhuma
maneira, estdo restritos ou limitados simplesmente a denunciar ou proibir as condutas
de discriminacéo, segregacdo ou exclusio social; para além destas questdes, as agdes
afirmativas ensejam a promocdo de politicas publicas eficazes para uma real
transformacdo de valores e estigmas arraigados a sociedade, tanto nos aspectos
culturais, quanto sociais, pedagogicos e psicologicos.

Inclusao social das minorias: desafios a serem vencidos

Diante das disposi¢des legais existentes no Brasil, bem como nos organismos
internacionais, anteriormente citados neste trabalho; observa-se a evidente distancia
entre as leis e a pratica, ou seja, muito ainda precisa ser efeito. Talvez, no campo
juridico ja se tenha um ordenamento muito bem estruturado no que diz respeito a
inclusdo social das inimeras minorias historicamente excluidas neste pais. Entretanto,
ndo precisa tanto esforco para se perceber que ainda ha um caminho longo a se
percorrer. Urge a necessidade de se desenvolver estratégias que viabilizem a
integracdo plena de todos e todas que pertencem as minorias dos excluidos
socialmente. De maneira especial, que toda e qualquer medida adotada contemple
antes, e acima de tudo, a valorizacdo da vida e da dignidade humana.

Nesta direcdo, Borba e Lima ao investigarem a exclusio e inclusdo social nas
sociedades modernas apresentam algumas medidas de minimizacdo das
vulnerabilidades sociais, tais como: o desemprego, a pobreza, a educagio, a satide e a
populacdo idosa. Neste contexto, tem-se nas reflexdes propostas pelos referidos
autores:
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Pobreza - a erradicacdo da pobreza requer um planejamento da
atual insercdo social através de programas que permitam
desenvolver a sociedade [...] em situacdo de fragilidade social que
agrupam a situacdo de pobreza exclusdo social, encontram-se as
criancas pobres, idosos isolados, desempregados, os sem-abrigo,
pessoas com deficiéncia fisica e/ou mental, migrantes, ex-reclusos,
toxico-dependentes e alcodlicos.

Desemprego - a inclusdo social através do trabalho gera maior
envolvimento participativo do individuo na sociedade, visto que o
emprego possibilita a capacidade de decisdo, de escolhas
relativamente a utilizacdo dos recursos sociais e de pleno exercicio
da cidadania [...].

Educagdo- [...] os baixos niveis de habilitacdo escolar e qualificacio
profissional conduzem a situagio de exclusao.

Satide - [...] a exclusdo social pode ser desencadeada por problemas
de saide, assim como pode também agrava-los [...] as dificuldades
de acesso aos cuidados de satde representam um grande obstaculo
para os mais vulneraveis [...].

Populagdo Idosa - [...] as iniciativas de insercéo social promovidas
pelos atores sociais contribuem para a qualidade de vida dos
idosos. Estas iniciativas incluem atividades fisicas, de lazer,
entretenimento, exercicios fisicos [...] sessdes de teatro e cinema
com reducéo nas tarifas, estimulando o interesse pela cultura.?’

Também na concepcdo das medidas preconizadas pela Comissdo Europeia
apud Borba e Lima observa-se o uso da expressdo “minimiza¢io da exclusdo social”,
dentre as quais destacam-se as seguintes agdes:

Promocgao do emprego - apoio e incentivos fiscais para integracdo
de jovens no primeiro emprego; cursos de capacitacio para os
desempregados; percentual estabelecido para concentragdo de
funcionarios com deficiéncia [...].

Promogao da Educacdo - [..] apoio financeiro as familias mais
desfavorecidas com filhos na escola; ofertas de formacédo
diversificadas como medidas de insercdo para reduzir a evasio
escolar [...].

Promogao da Satide - programa de apoio a familia com visitas
médicas em domicilio; campanhas preventivas com a participacéo
de todos (sociedade, escolas, entidades publicas, privadas e sem
fins lucrativos em temas mais relevantes para a regido (tabagismo,
alcoolismo, obesidade e gravidez na adolescéncia [...].
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Protegao de idosos - atividades fisicas, culturais, desportivas e de
lazer com a participacdo de todos os atores sociais.Incentivo ao
voluntariado, apoio as instituicdes existentes de solidariedade
social 3

Tratando especificamente do desafio da inclusdo das minorias excluidas do
mundo digital, Freire, citando uma pesquisa realizada pela Revista Inteligéncia
Empresarial, no ano de 2003, chama ateng¢éo para um fato aparentemente simples, mas
que gera um impacto social muito grande porque além de evidenciar ainda mais a
distancia entre quem tem acesso e que ndo tem acesso as novas tecnologias, ainda
acaba por excluir os ja excluidos: “a distdncia entre os providos e os desprovidos
digitais estd se alargando entre e intra paises.” Ndo restam duvidas de que essa
chamada “brecha digital” é consequéncia da ma distribui¢io dos recursos
tecnoldgicos.’!

Enraizada neste processo de diferenciacio entre quem tem e quem ndo tem
acesso aos recursos tecnologicos estd mais uma forma de exclusdo, a chamada
“exclusdo digital”, e esta por sua vez aprofunda a ji proeminente exclusido
socioecondmica.

Assim, contrariando agdes governamentais e privadas que, no intento de
diminuir os impactos causados pela falta de acesso das camadas menos favorecidas aos
recursos tecnoldgicos, adotaram medidas baseadas distribuicio de computadores;
Lazarte chama atencdo para o fato de que apenas garantir o acesso fisico aos recursos
tecnologicos, ndo constitui estratégia de inclusdo digital; antes faz-se necessario a
formacéo e a preparacdo do individuo para lidar com as ferramentas tecnoldgicas. Ou
seja, é de fundamental importancia que o individuo seja "alfabetizado” no mundo
digital.*?

Rondelli aprofunda ainda mais esta reflexdo de Lazarte e defende que “a
alfabetizagdo digital é apenas uma parte do processo de inclusdo digital. Uma
aprendizagem necessaria ao individuo para circular e interagir no mundo das midias
digitais [...]”.%3

A supra citada autora apresenta entdo o que ela chama de “quatro passos para
a inclusdo digital.” Neles, Rondelli afirma que oportunizar o acesso as midias é o
primeiro passo a ser dado, mas ndo o suficiente para garantir a inclusdo digital. O
segundo passo, entdo, consiste em “criar oportunidades para que os aprendizados
feitos a partir dos suportes técnicos digitais possam ser empregados no cotidiano da
vida e do trabalho.” O terceiro passo diz respeito ao investimento financeiro que o
acesso as tecnologias exige. Por fim, o quarto passo requer
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[...] entender que a inclusdo digital pressupde outras formas de
producdo e circulagdo da informacéo e do saber diferentes destas
mais tradicionais que nos acostumamos a frequentar. Portanto, ha
também um elemento importante de inovagdo no uso das
tecnologias.3*

Em outras palavras, pode-se afirmar que o que Rondelli propde é que os

processos de inclusdo digital acontecam atrelados a acdes que promovam a insercéo

dos sujeitos em universo cultural e intelectual que atribuam sentidos aos avancos

conquistados e que os motivem sempre a utiliza¢do das novas tecnologias.

Assmann usa o termo “democratizacido” para falar do acesso as tecnologias

digitais e defende que este acesso deve ser a parte mais elementar nas politicas de

inclusdo social. Nesta perspectiva, tanto a promocéo da “infro-alfabetizacio”, quanto

o desenvolvimento da “infrocompeténcia” sdo, nas palavras deste autor, processos

fundamentais que ajudam as classes sociais menos favorecidas a se beneficiarem dos

progressos tecnologicos.?

Nesta mesma direcio encontra-se o pensamento de Aradjo ao afirmar que

[..] o verdadeiro desafio é o de criar tecnologias, construir
ferramentas intelectuais e sistemas mais eficazes, ndo s6 para
gerenciar informagao, mas também para facilitar ao ser humano a
transformagdo da  informacdo em  conhecimento e,
consequentemente, em ac¢io na sociedade.

Ha nas palavras de Quéau apud Morin uma reflexdo, bastante sensivel e

igualmente sensata, que sugere um caminho a ser percorrido para minimizar os efeitos

da chamada da “infoexclusido”

Consideracoes

[...] o acesso a informacéo torna-se um fator-chave na luta contra
a pobreza, a ignorancia e a exclusdo social! Por essa razdo néo se
pode deixar apenas nas maos das forcas do mercado o cuidado de
regular o acesso aos contetudos das 'autovias de informagao'. Pois
sdo esses conteidos que vio tornar-se o desafio fundamental do
desenvolvimento humano nos &mbitos da sociedade da
informacdo. O ciberespaco deve permitir a todos o acesso as
informacdes e aos conhecimentos necessarios para a educacio e
para o desenvolvimento de todos os homens.?’

Diante do exposto ao longo deste trabalho, das reflexdes aqui apresentadas

pelos pesquisadores e pesquisadoras do fendmeno excluséo social observa-se que néo

ha uma receita a ser seguida ou uma férmula magica capaz de resolvé-lo e nunca
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havera. Antes, esta é e sempre sera uma questdo que envolve e envolvera muito debate,
reflexdo e boa vontade em fazer valer o principio formal da igualdade entre os seres
humanos.

Todavia, ha que se reconhecer que os debates travados e as lutas dos
organismos nacionais e internacionais representativos das minorias sociais no Brasil
e fora deletem, em alguma medida, avancado tanto no que diz respeito a
implementac¢do de politicas publicas de inser¢do das minorias sociais, quanto no que
se refere a mobilizacdo da sociedade no sentido de reconhecimento e visibilidade
destas minorias. E certo que o caminho é longo e as vezes os passos sio muito curtos
para alcanca-lo, mas é preciso ter um olhar de esperanca sobre o futuro. Dizer que
muito ainda precisa ser feito, é fato incontestavel diante de uma tematica tdo ampla e
exigente como o da inclusdo social em todos os seus aspectos.

Neste sentido, longe do afd de propor, aqui, uma solugdo milagrosa para a
grave e historica questio da exclusédo social; procurou-se defender neste ensaio que a
implementacdo de agdes afirmativas como um conjunto de a¢des de ordem publica
e/ou privada capazes de acolher, inserir, reconhecer e assegurar direitos iguais de
acesso a cultura, educacio, lazer, esporte, a informacéo, as tecnologias; bem como, o
respeito a liberdade de expresséo, ideologias, orientacdo sexual, credo, entre muitas
outras diversidades inerentes ao ser humano, constituem-se interessantes estratégias
capazes efetivar na vida cotidiana e pratica o que de alguma forma ja se encontra
registrado na Legislacdo, mas ainda tdo distante daqueles (as) que de fato necessitam:

o direito a igualdade na igualdade dos direitos
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PARA QUEM VOCE TIRA O CHAPEU?

Eliana Cristina Caporale Barcellos ~

“[...] ninguém nasce odiando outra pessoa pela cor da sua pele, por

sua origem ou ainda por sua religido. Para odiar, as pessoas

precisam aprender; e, se podem aprender a odiar, podem ser

ensinadas a amar. ” Nelson Mandela

Antigamente, tirar o chapéu possuia uma

conotacdo de reveréncia ao cumprimentar pessoas

conhecidas, como também como agradecimento diante de

um publico que batia palmas ao final de uma apresentagao.

Apesar do uso do chapéu ter perdido espago na moda,

parece que seu emprego pode possuir outros significados.

Enquanto criangas e jovens de nossa sociedade estiverem

a reivindicar seus direitos, o chapéu ndo agradece ao

publico, apenas o reverencia como conhecidos e

conhecidas de um grupo que solicita passagem, fato
vivenciado todos os dias em escolas brasileiras.

Figura 1- A diferenca pede
Diferenca sim, desigualdade nao passagem.

As leis educacionais esbocam o direito a educacéo para todos e todas, em que
as oportunidades de aprendizagem sejam igualmente possibilitadas. Apesar de
inimeros esfor¢os para isso, ainda percebe-se uma pratica muito distante do que prevé
a legislacdo. Escolas com curriculos defasados, distante da realidade dos educandos e
das educandas, insipida formacgdo de educadores e educadoras, caréncia de novas
praticas pedagodgicas, infraestrutura deficiente, dentre outras questdes que imobilizam
o processo educacional de avancar para uma educagio de qualidade, que prime pela

equidade e pela incluséo.

Ao se falar sobre educacdo de qualidade pretende-se enfatizar o
desenvolvimento do ser humano de forma integral e em respeito as suas diferencas e
a seus direitos. Salienta-se aqui o artigo 205° da Constituicdo da Republica do Brasil
promulgada em 1988, no qual ressalta:

" Mestra em Teologia/Religido e Educacdo, Licenciada em Portugués e Literatura pela PUCRS,
Pés-graduada em Literatura Infanto-Juvenil pela PUCRS. Doutoranda em Teologia na area de
Religido e Educacéo na Faculdades EST. Curriculo Lattes:
<http://lattes.cnpq.br/1820643948761119> - E-mail: <eccbarcellos@hotmail.com>.
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A educacgio, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.!

Para Maria Teresa Eglér Mantoan a qualidade na educacdo é preparar os
educandos e as educandas para vida, em respeito com o outro e a outra, formar os
individuos mais cooperativos, através de uma perspectiva humanizadora, na qual
define “as escolas de qualidade sdo espagos educativos de construgdo de
personalidades humanas emancipadas, criticas, nos quais as criangas aprendem a ser
pessoas.”

A sociedade atual vive um individualismo e caracteriza-se pela objetividade,
pela competicéo entre si, pelo desenvolvimento tecnologico. Desta forma, a sociedade
acaba por nao capacitar os individuos de sensibilidade, na verdade, produz efeito
contrario ao convivio em respeito as diferencas, o que se pode observar através das
lutas de grupos sociais destituidos do direito de serem diferentes e por isso sofrem
preconceito.

Segundo a defini¢do de José Leon Crochik: “O preconceito é um fendmeno
social, que indica a restri¢do as experiéncias individuais, as quais sdo necessarias para
a constituicdo desses individuos.” Ao refutar a experiéncia os individuos passam a
conceber uma imagem negativa, adversa em relacdo ao objeto em questéo, o que pode

acarretar prejuizos de toda ordem.

Outra forma de constituir o preconceito, conforme o mesmo autor é de
maneira compensatoria, pois, ao nega-lo atribuem-se caracteristicas que venham a
mascarar sua rejeicdo. E por ultimo existem aqueles e aquelas que negam “toda e
qualquer identificacio, por isso é expressdo de um individuo menos diferenciado.”
Portanto, é através da experiéncia que os individuos concebem a formagio do eu, que
ocorre pela identificacao.

Novamente, cabe enfatizar que a sociedade ndo coopera para isso, uma vez que
estimula comportamentos individualizados e competitivos, bem como se observa um
tratamento desigual que “coloca o individuo ora em situagdes de vantagem, ora de

desvantagem, em relacio umas com as outras.”

Entretanto, a educagdo assume um papel relevante no desenvolvimento
integral do ser humano. Assim, em sua func¢io social, constitui-se como colaboradora
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para a inclusdo, uma vez que a educacio inclusiva permite “a identificagdo com os que
sdo diferentes da maioria social e/ou numérica.”

Atualmente, a diferenca esta presente nos discursos sociais, mas isso nio
significa que a compreendam na sua esséncia. Ha uma comparacido com o outro, uma
padronizagdo da normalidade. “A diferenca é pensada, portanto, sempre em relacio a
identidade.”” Além disso, a diferencga é percebida como algo a ser controlado, pois,
constitui ferramenta relevante de controle social. Seu ambito semantico traz a tona a
multiplicidade, por isso a necessidade de vé-la sob outros olhos sem rejeita-la. O
desafio estabelecido por todos e todas é fugir do olhar tinico da adaptagio, da
naturalizagdo, e partir para uma nova compreensio da diferenca. A diferenca implica
reconhecimento do outro e da outra, que possui caracteristicas individuais e por isso
néo deve ser associada a deficiéncia.

O reconhecimento as diferencas individuais vem basilar a educacéo inclusiva,
bem como se posiciona contra a discriminac¢do de individuos, que por diferentes

razdes, ndo estdo inseridos e inseridas no ambiente regular de ensino.

Conforme Aida Maria Monteiro da Silva:

A inclusdo é, portanto, o pertencimento das pessoas aos direitos
sociais, economicos, culturais, civis, politicos (de participagio e
intervencdo na sociedade), além do direito a sustentabilidade
socioambiental, considerando a universalidade, a indivisibilidade e
a interdependéncia dos direitos humanos, uma vez que todos os
direitos tém a mesma importancia, se complementam e se
intercruzam, e o acesso a um direito ndo elimina a concretizacio
dos outros direitos.?

E ainda aponta: “(...) a educagio, por contribuir com o acesso ao conhecimento,
se constitui em instrumento de singular relevancia na conquista e materializagdo do

conjunto de direitos.”

Ao se falar de inclusio remete-se a exclusio, esse bindmio introduz um
discurso que defende a equidade de direitos, sobretudo observados em aportes legais.

Em defesa da inclusdo muitas leis nacionais e internacionais surgem no intuito
de uma educacdo para todas as pessoas. Uma educacio que busque garantir o acesso
escolar, a participacdo e a aprendizagem de educandos e educandas, em que todos e
todas possam ter as mesmas condi¢des e oportunidades. Para isso urge romper com a
educacdo homogeneizadora e propiciar no espago escolar uma educacdo inclusiva e
transformadora, na qual os direitos sejam preservados.
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No Brasil, a educacio inclusiva tem sido tematica abordada através de leis e
decretos, que visam a garantia ao acesso e a permanéncia de educandos e educandas
no contexto escolar, principalmente, com énfase a criancas e aos jovens com
deficiéncia. A Constituicdo Federal do Brasil, promulgada em 1988, vem legitimar os
direitos de cidaddos e de cidadas conforme ressalta o artigo 3°, inciso IV: “Promover o
bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminaco.”'® Mas afinal o que consiste o bem? Segundo Zardel Jacobo:

Aristoteles interessou-se pelo que se assemelha enquanto espécie
natural harmoniosa e com um propoésito determinado, alcangar o
principio do bem, que é um principio transcendental; Kant
explicou que toda reflexdo sobre a liberdade ou autonomia exige
de nés o cumprimento de uma lei sublime do respeito muituo. Em
ambos temos uma ideia do bem como universal.[...] Para Bentham,
trata-se de uma maxima ideal do bem que ele compreendeu o quéo
utdpico era. Por isso confia na san¢do como caminho para alcangar
o bem. Por isso se da a tarefa de indicar como alcancar o bem do
maior nimero de pessoas classificando de maneira logica os
prazeres e pesares que regeriam todas as nossas agdes.!!

Desta forma, pode-se perceber a dificuldade de elencar a discrimina¢do em
suas diferentes nuances, porém, as leis em seu bojo de alineas e incisos apregoam
prerrogativas e prescri¢des. Muito se tem feito em relagéo para atingir o bem de todos
os individuos: programas, politicas publicas e defesa dos direitos da cidadania. No
entanto, apesar dos esforcos realizados em termos de inclusdo no campo educativo, o
bem néo é para todos e todas, pois, a discriminacéo ainda acontece.

Conforme José Pires: “Uma pratica social de inclusio supde o abandono
definitivo de praticas e relagdes sociais discriminatorias, inscrito num profundo
processo de mudangas atitudinais de uns em relagio aos outros.”'? O autor advoga a
necessidade de mudar a perspectiva em que os individuos ndo possuem uma relagéo
de dependéncia, pois, de fato as pessoas vivem em sociedade e mantém relagdes
interdependentes. “O reconhecimento desta interdependéncia nos levaria ao
reconhecimento do valor do outro e, no enfrentamento dos problemas, a sabermos somar

as forcas para buscar as solugdes.”3

Entretanto, a realidade social evidencia o oposto, as rela¢des interdependentes
ndo agregam importancia e valorizagdo. Por isso, os individuos passam a acatar o
pensamento “de que nossas diferencas produzem valores diferentes entre as
pessoas.”'* Nesse sentido, a deficiéncia é vista como demérito, mas a limitagdo se
encontra na sociedade, na falta de acessibilidade do ir e vir a espagos sociais, na
aprendizagem que nio contempla suas necessidades individuais, no tratamento
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desigual. Desta forma, muitas leis surgem para transformar essa realidade, pois, ao se
tratar de inclusdo “ndo é algo de que se fala, mas algo que se vive, intensa e
conscientemente, continua e tenazmente, concreta e francamente. A inclusdo é a

participa¢do de todos pelo todo, com todos.” 1

Marcos legais e suas implicacoes

A humanidade, em pleno século XXI, ainda necessita dispor de leis e decretos
que concedam direitos, os quais sdo inerentes a sua condicdo humana. Importante
enfatizar que tal afirmativa é visivel, diariamente, ao presenciar na midia e em outras
fontes de comunicacéo o irrespeito a dignidade de cada individuo, principalmente, ao
se reportar a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, em 1948, a qual em seu
preambulo, aponta consideragdes relevantes para fundamentar o direito de ter direitos
e de viver em sociedade baseada nos principios da justica e das liberdades
fundamentais. Tal aporte legal vem oportunizar repercussdes no campo educativo que
trazem a mesa a educagéo para todos e para todas.

Em 1989, por exemplo, a Lei de n° 7853, ainda vigente, traz em seu artigo 2°,
inciso I, a tematica relacionada aos direitos a educacéo:

a) inclusio, no sistema educacional, da Educacio Especial como
modalidade educativa que abranja a educacdo precoce, a pré-
escolar, as de 1° e 2° graus, a supletiva, a habilitagdo e reabilitacdo
profissionais, com curriculos, etapas e exigéncias de diplomacio
proprios;

b) a insercdo, no referido sistema educacional, das escolas
especiais, privadas e publicas;

c) a oferta, obrigatéria e gratuita, da Educacdo Especial em
estabelecimento publico de ensino;

d) o oferecimento obrigatério de programas de Educagio Especial
a nivel pré-escolar, em unidades hospitalares e congéneres nas
quais estejam internados, por prazo igual ou superior a 1 (um) ano,
educandos portadores de deficiéncia;

e) o acesso de alunos portadores de deficiéncia aos beneficios
conferidos aos demais educandos, inclusive material escolar,
merenda escolar e bolsas de estudo;

f) a omatricula compulséria em cursos regulares de
estabelecimentos publicos e particulares de pessoas portadoras de
deficiéncia capazes de se integrarem no sistema regular de
ensino.!
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A educacdo, nesse periodo, atinha-se a integracdo de educandos e educandas
portadores e portadoras de necessidades especiais, segregados e segregadas em classes
denominadas especiais, apartados e apartadas do convivio salutar da sala de aula em
que todos e todas se beneficiam da aprendizagem e desenvolvem coletivamente o
respeito mutuo, que possibilita reconhecer e valorizar a diferenca. O significado desse
contexto vai além da sala de aula, se propaga nas rela¢des interpessoais das geragdes
futuras que tém a oportunidade de construir uma sociedade inclusiva voltada para

uma cultura de paz.

A discusséo atual sobre a inclusdo ja vem de longa data. Em Jomtien, Taildndia,
1990, ao afirmar a necessidade de uma Educacdo para Todos repercute na esfera
nacional educativa. Traz a publico: “[...] E preciso tomar medidas que garantam a

igualdade de acesso a educacéo aos portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia,
como parte integrante do sistema educativo.”!’

O grande divisor das dguas ocorre em 1994, com a Declaracdo de Salamanca,
Espanha, na qual reafirma os direitos de toda e qualquer crianca a educagéo. O referido
documento destaca:

- cada crianca tem o direito fundamental a educacio e deve ter a
oportunidade de conseguir e manter um nivel aceitavel de
aprendizagem,

.cada crianca tem caracteristicas, interesses, capacidades e
necessidades de aprendizagem que lhe sdo proprias,

« os sistemas de educa¢do devem ser planeados e os programas
educativos implementados tendo em vista a vasta diversidade
destas caracteristicas e necessidades,

« as criancas e jovens com necessidades educativas especiais devem
ter acesso as escolas regulares, que a elas se devem adequar através
duma pedagogia centrada na crianca, capaz de ir ao encontro
destas necessidades,

. as escolas regulares, seguindo esta orientacdo inclusiva,
constituem os meios mais capazes para combater as atitudes
discriminatodrias, criando comunidades abertas e solidarias,
construindo uma sociedade inclusiva e atingindo a educacéo para
todos; além disso, proporcionam uma educacio adequada a
maioria das criancas e promovem a eficiéncia, numa 6tima relacéo
custo-qualidade, de todo o sistema educativo.!'
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conceito de inclusdo, pois, leva em consideracio
todas as criancas, seja por diferentes dificuldades de
aprendizagem que apresentam. As politicas publicas
anteriores apregoam a integracdo do individuo com
necessidades especiais, porém, essa nomenclatura
subtrai o sentido maior de incluséo. Esta se refere a
legitimar o ser humano enquanto unico, portanto
afirma a diversidade.

Observa-se que o documento amplia o

Figura 2- Diversidade na escola

Conforme enfatiza o documento Marcos-Politicos da Educacdo Especial na

perspectiva da Educacéo Inclusiva:

A educagdo inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepg¢io de direitos humanos, que conjuga
igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que avanca em
relacio a idéia de eqiiidade formal ao contextualizar as
circunstancias historicas da producéo da exclusdo dentro e fora da
escola.t®

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de n° 9394/96 dispde um

capitulo para Educacédo Especial, conforme prescreve em seu artigo 59°:
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Os sistemas de ensino assegurario aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacio:

I-Curriculos, métodos e técnicas, recursos educativos e
organizacio especificos, para atender as suas necessidades;

[I-terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir
o nivel exigido para a conclusio do ensino fundamental, em
virtude de suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor
tempo o programa escolar para os superdotados;

III- professores com especializagdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores
do ensino regular capacitados para integracdo desses educandos
nas classes comuns;

IV-educagdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integracdo na vida em sociedade, inclusive condi¢des adequadas
para os que ndo revelarem capacidade de insercdo no trabalho
competitivo, mediante articulacio com os drgios oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior
nas areas artistica, intelectual ou psicomotora;
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V-acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino
regular.?0

Ao reler o artigo prescrito pela Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional
é possivel perceber a dificil tarefa que a escola ainda possui ao se enquadrar como
lugar onde as criancas e jovens tenham o direito de aprender conforme suas
necessidades individuais. Ainda persiste a ideia que mudancas néo sio possiveis, quer
pelo despreparo do profissional da educagio, até porque se veem assim, quer pela
sistematizacdo escolar, na qual agrupa e define seus educandos e educandas por uma
padronizacio e ndo os reconhece em suas peculiaridades. Na verdade, ha que se retirar
da visdo da sociedade e dos e das docentes a aprendizagem centrada nela mesma e
partir para que o foco seja o e a estudante.

Trés anos apés a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional, em 1999, a Guatemala é sede de uma Convencéo Interamericana. Suas agdes
repercutem através do Decreto de n° 3956, no qual outorga o repidio de qualquer

forma de segregacéo aos individuos portadores de deficiéncia.

O Plano Nacional de Educagéo em 2001 ja apontava rumos para uma educacgio
inclusiva, ao destacar:

integracdo/inclusdo do aluno com necessidades especiais no
sistema regular de ensino e, se isto ndo for possivel em func¢ao das
necessidades do educando, realizar o atendimento em classes e
escolas especializadas;

ampliacdo do regulamento das escolas especiais para prestarem
apoio e orientacdo aos programas de integracdo, além do
atendimento especifico;

melhoria da qualificacio dos professores do ensino
fundamental para essa clientela;

expansdo da oferta dos cursos de formacio/especializacio pelas
universidades e escolas normais.?!

Em 2008, é instaurada a Politica Nacional de Educagdo na Perspectiva de
Educacdo Inclusiva com o propésito de assegurar garantias aos educandos e as
educandas com necessidades especiais, com vistas a inseri-los e inseri-las no contexto
da escola regular, o que trouxe avancos. O texto prevé:

« Transversalidade da educacéo especial desde a educacio infantil
até a educagéo superior;
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« Atendimento educacional especializado;

« Continuidade da escolarizacdo nos niveis mais elevados do
ensino;

« Formacgdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacio para a incluséo
escolar;

« Participacédo da familia e da comunidade;

« Acessibilidade urbanistica, arquitetonica, nos mobiliarios e
equipamentos, nos transportes, na comunicagao e informacio; e

« Articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas
publicas.??

Importante salientar nessa Otica que o atendimento especializado que
concerne o documento possui compreensdo difusa, pois, requer atender as
singularidades de cada individuo na busca de desenvolver seu potencial. Geralmente,
esses e essas discentes sdo estigmatizados e estigmatizadas em seu processo de
aprendizagem, o que muitas vezes, os e as direcionam a suspensao dos seus estudos.
Portanto, ao se referir sobre esse atendimento, este da-se no contraturno do e da
discente, na busca de oportunizar situacdes de aprendizagem que priorize seu pleno

desenvolvimento.

Em 2012, é promulgado um documento norteador que visa a construcéo de
bases solidarias e de respeito a vida: as Diretrizes Nacionais para Educa¢do em Direitos
Humanos. Sua finalidade estd em instruir as escolas para promocdo dos direitos
humanos, no intuito de incentivar procedimentos que busquem o desenvolvimento de
comportamentos pro-sociais, através de projetos e metodologias inclusivas. O referido
documento adota os seguintes principios: “a) dignidade humana; b) democracia na
educacio e no ensino; c¢) valorizacdo das diversidades; d) transformacio social; e)

interdisciplinaridade; f) sustentabilidade.”?

Salienta-se dentre eles, neste momento, o terceiro principio. A valorizacdo do
universo plural que compde a sociedade brasileira e a relevancia de percebé-lo, para
que a igualdade de direitos se instale em todas as carteiras escolares.

Em abril deste ano de 2017, a Base Nacional Comum Curricular determina aos
sistemas de ensino reformular suas praticas educativas. Configura-se em um
documento que estabelece a normatizacio de “aprendizagens essenciais’*
imprescindiveis para o desenvolvimento integral dos individuos. Os contetidos dao

lugar as competéncias, dentre elas ressalta-se:
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Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacdo, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao
outro, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos
e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de origem, etnia, género, idade,
habilidade/necessidade, convic¢do religiosa ou de qualquer outra
natureza, reconhecendo-se como parte de uma coletividade com a
qual deve se comprometer.?’

Portanto, a educacéo se constitui de vital importancia na formacéo de criancas
e jovens para um mundo melhor, em que as relacdes interpessoais sejam mais
solidarias e cooperativas, as oportunidades sejam igualmente para todos e todas e
comprometida no desenvolvimento pleno dos individuos, como também as politicas
publicas que norteiam e estabelecem parametros para o exercicio dos direitos, os
mecanismos educativos que valorizam as singularidades de cada um e de cada uma,
com vistas a uma educacéo inclusiva e integradora, as atitudes humanitarias e justas,
as acOes afirmativas que rejeitam toda e qualquer segregacdo. Ainda a pensar para
quem tira o chapéu? Para todos aqueles e aquelas que no seu trabalho conjunto
acreditam que a diferenca esta contida na humanidade.
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“O aprendizado do ouvir ndo se encontra em nossos curriculos. A pratica educativa
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André Kosloski ™

Minhas palavras

Um dia eu estava muito alegre. Sentia que, com minhas palavras, eu
podia fazer muitas coisas. Podia escrever e usa-las como se fossem um
batom. As minhas palavras eram magicas, entdo viajei ao mundo da
alegria, onde a violéncia vira paz, a tristeza, alegria e os sonhos,
realidade.

No mundo da alegria s existem pessoas boas, pessoas que perdoam.
Me imaginei nesse mundo. Era lindo, as pessoas sempre alegres, as
criangas sorriam, corriam, pulavam e cantavam.

Por um lugar passei e deixei cair minhas palavras magicas. Esse lugar
ficou magico e as pessoas que por ali passavam se alegravam com o
que tinha acontecido.

Continuei o caminho. Ao longo do tempo, encontrei uma menina que
chorava muito. Essa menina ndo dizia o que lhe tinha acontecido,
mas achei que podia ajuda-la com minhas palavras. Entao decidi dar
palavras para ela, palavras que lhe agradassem, palavras boas.

Entdo a menina me contou que estava triste, pois haviam roubado as
palavras dela e ela ndo conseguia falar. E quando roubaram suas
palavras, seu mundo ficou escuro, a chuva caia e raios muito forte
assustavam as pessoas.

Com as minhas palavras magicas eu fiz os raios do sol, para com seus
raios brilhantes trazer alegria para a menina.

Ela voltou a falar e dizia obrigada por eu ter feito todo mundo feliz.

E, eu, muito feliz ficava, pois estava no mundo da alegria.
Emily Gil de Lima !
A educagdo e a experiéncia como parte integral da vida humana significam
superar a logica desumanizadora do capital, que leva a pessoa ao individualismo e a
insere em uma logica de competicdo em busca de lucro. Ao pensarmos uma educagio
com outro horizonte, vemos nela seu carater emancipador e integral da sociedade, e
desta forma encaramos a educacdo em relacdo a vida, ao trabalho e com diversas
possibilidades criativas que reconhecam no complexo ato de experiéncia(r) uma porta

para a aprendizagem.

Aprender ndo é um processo simples. Ndo é apenas juntar letras, amarrar os

sentidos para entdo refletir sobre eles; é antes de tudo buscar a transformacéo do

" Bacharel em teologia pela Faculdades EST (Sio Leopoldo/RS, Brasil). Mestrando (bolsista da
CAPES) e integrante do Nucleo de Pesquisa em Direitos humanos e Religido da Faculdades
EST. Curriculo Lattes: <http://lattes.cnpq.br/9293866620648180> - E-mail:
<and kosloski@gmail.com>.
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mundo e construir caminhos para a libertacdo social. A educagdo como pratica
emancipatoria carrega consigo a opc¢do pedagogica pelas classes oprimidas e assim
pelas pessoas pobres deste mundo. A opgio e a busca pela transformacio fazem da
pedagogia o lugar onde é possivel romper o ciclo vicioso de transmissdo de
conhecimento e renascer como ferramenta para a apropriacdo e mudanga da realidade.
Como Emily apresenta, as palavras sdo para criar mundos, dar voz, e ndo para serem
roubadas.

Ao contrapor o modelo ocidental que quer depositar informacdes
e assim produzir a passividade dos sujeitos para criar uma
fragmentacdo na leitura da realidade, a epistemologia latino-
americana, ao contextualizar os processos da construgdo de
conhecimento, eleva educandos/as e educadores/as a superagdo da
condi¢io de subalternos para a condicio de “sujeitos
revolucionarios no presente com a luz do futuro”2.

Pensar uma educacio que leve o ser humano a sujeito revolucionario exige um
olhar sobre os processos educativos como parte integral da vida humana. Para isso faz-
se necessario colocar o/a educanda no centro da educagdo e assim reconhecer a
complexidade do ser humano e relacionar essa complexidade com todo o seu entorno
social, incluindo o reconhecimento dos aspectos fisicos, intelectuais, culturais e

emocionais do/da educanda.

Este é o maior desafio a ser refletido nesse artigo: o reconhecimento de que
todas as pessoas estdo em constante processo de ensino e aprendizagem nos mais
diferentes espagos sociais é algo que revoluciona os saberes atuais e os tira dos centros
formais de ensino, direcionando-os para a vida e desbancando os saberes ocidentais e
alocando os saberes construidos e os que vem sendo construidos pela resisténcia
popular nos mais diversos espagos de ensino e aprendizagem.

O real

José Luiz Fiori, ao escrever a respeito das propostas metodologicas
apresentadas por Paulo Freire reconhece que “nenhuma agio pode ser entendida fora
do mundo histérico das relag¢des sociais, culturais e estruturalmente determinadas™.
Toda a acdo, incluindo a acdo educacional, tem sempre seu carater de interacéo,
comunicacio e transformacio. Nesta perspectiva falar de processos educacionais
também é considerar a escala de “producao” e reprodugéo a qual estamos submergidos
na historia imediata.
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Isso nos leva a uma certa melancolia, porque relacionar educacéo e sociedade
¢ reconhecer que inserir uma educacdo libertadora significa buscar espacos de
resisténcia a logica social dominante. Ou seja, para transformarmos a educagio
primeiramente precisamos transformar pessoas, afim de que essas transformem a

sociedade e s6 entdo transformarmos a educacéio.

Ao relacionar educagio e sociedade precisamos reconhecer também que a
educacdo institucionalizada serviu em grande medida como fornecedora de
conhecimentos e de méo de obra qualificada para a maquina produtiva do sistema
capitalista, e poucas vezes como instrumento de transformacio e superacdo desta
logica. Além de mao de obra, ela também ocupa o papel de gerar e transmitir um
sistema de valores culturais afim de legitimar os interesses da classe dominante. Neste
sentido a educacio formal tem o papel de inserir a pessoa “educada” como socialmente
aceita e inserida na logica estrutural, hierarquica do atual modelo social.

Nesta linha de pensamento, Istvan Mészaros, socidlogo marxista, coloca sobre
os e as educandas:

[...] ao internalizar as onipresentes pressdes externas, eles devem

adotar as perspectivas globais da sociedade mercantilizada como

inquestionaveis limites individuais a suas aspira¢des pessoais [...]*

Na critica do pensador, ele visualiza que os processos formais de educacéo sao
responsaveis por produzir certa conformidade ou "consenso” na maior escala possivel,
a fim de construir nas pessoas interesses e aspira¢cdes marcadamente individuais. Isso
quer dizer que, ao negar a disputa e colocar o processo global e mercantil como limites
incontornaveis para a luta popular, cumpre-se desta forma a fun¢éo de transformar os
e as educandas em individuos isolados e sem esperanca na luta revolucionaria,
negando assim a tarefa historica, que para o pensador, deve ser construida neste
tempo, que é a de “romper com a légica do capital no interesse da sobrevivéncia

humana”.®

Ele também pontua a possibilidade da educac¢do como forca motriz para a
construgdo de uma sociedade mais justa e humana. Entretanto, este processo
educacional deve ser invertido, de processos formais de educacdo para processos
essenciais. Assim o grande desafio de uma educacio libertadora seria marcado por
“abarcar a totalidade das praticas educacionais da sociedade estabelecida”.®

Seguindo este raciocinio ele discorre que:

Nunca é demais salientar a importancia estratégica da concepcdo
mais ampla de educago, expressa na frase: "a aprendizagem é a
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nossa propria vida". Pois muito do nosso processo continuo de
aprendizagem se situa, felizmente, fora das instituicoes
educacionais formais. Felizmente, porque esses processos nio
podem ser manipulados e controlados de imediato pela estrutura
educacional formal legalmente salvaguardada e sancionada.’

O ponto crucial para abarcar uma educacéo libertadora esta em garantir que a
aprendizagem que a pessoa tem em sua vida seja reconhecida e valorizada. Ele
encontra na superacdo dos valores e das morais ditadas pelo poder dominante da
sociedade, a porta para uma construcio libertadora da sociedade, pois esses saberes
adquiridos na vida néo podem ser controlados, logo, eles precisam ser silenciados. Ou
seja, para silenciar valores e experiéncias das pessoas, precisamos negar sua existéncia.

De modo similar, o pensador portugués Boaventura de Souza Santos, tem
como centro de sua reflexdo a epistemologia do Sul. Nela, ele estabelece que a
existéncia de uma pessoa estd completamente relacionada a negacdo da outra. Com
sua leitura podemos compreender como o poder hegemonico utiliza-se da negagéo das
experiéncias e saberes populares para a validacio de sua cosmovisao.

Em suas palavras, “A negacdo de uma parte da humanidade é sacrificial, na
medida em que constitui a condicdo para a outra parte da humanidade se afirmar
enquanto universal”®. Em seguida, o pensador reconhece a possiblidade de existéncia
fora do poder hegemdnico eurocéntrico, branco e heteronormativo. Com esta reflexao
torna-se possivel pensar em outras realidades que redirecionam o tempo, o espaco, a

organizacio, a sociedade e a pedagogia.

Justamente por estar fora, retraido da condicdo dominante, Boaventura
discorre a respeito da sociologia das auséncias. Quer-se tornar real nela aquilo que
estd ausente, aquilo que néo existe. Invertendo, assim, a 16gica dominante e buscando
a transformacéo do impossivel no possivel, das auséncias em realidade.’

A sociologia das auséncias visa identificar o ambito dessa
subtraccdo e dessa contraccido de modo que as experiéncias
produzidas como ausentes sejam libertadas dessas relacdes de
producio e, por essa via, se tornem presentes.!?

Esta epistemologia critica da realidade quer desconstruir a percepcdo da
cultura dominante e desta forma substituir a obejtificacdo e mercadologizacio da vida
pela experiéncia, os saberes populares e as pessoas. Nesta reflexdo, a sociedade
hegeménica que priva e desperdica a experiéncia, uma sociologia das auséncias quer

“substituir a cultura do saber cientifico por uma ecologia dos saberes™!.
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Da mesma forma, o autor reconhece que o centro deste processo ocorre na
disputa de pertencas sociais: ndo se pode considerar um saber superior ao outro -
indiferente de qual seja —; faz-se necessario identificar os diversos contextos e praticas

que cada um opera e assim a forma como isso acontece.

O debate em torno da epistemologia do Sul, bem como as leituras a respeito
da importancia ou nio da intelectualidade racionalista positivista europeia também
estd em constante debate. Este debate nédo é de hoje, ele nos remete até os primeiros
passos sistematizados da educagdo popular, e as perspectivas cunhadas desde o
processo de experiéncias. Assim, a reflexdo em torno da epistemologia criticas do Sul,
nos possibilita refletir a respeito de uma educacdo inclusiva, que reconheca as
caracteristicas pessoais, comunitarias e sociais dos e das educandas e as que
contrapdem o modelo produtivista liberal e neoliberal.

A experiéncia como fonte de saber

A formulagio da filosofia educativa de Paulo Freire modifica de forma radical
a maneira de conceber a relacdo entre ser humano, sociedade, cultura e educagdo. A
pedagogia libertadora nasce a fim de contrapor a educa¢do bancaria e domesticadora.
Essa leitura impacta até hoje os mais distintos campos praticos e tedricos. Junto deste
nicho surge também a teoria da dependéncia e a teologia da libertacdo que moldam
o/as mais diversos tedlogos/as, tedricos/as sociais, ativistas e politicos/as.

Neste processo historico, em especial dentro da teologia da libertacio, as
diversas comunidades iniciam o exercicio de recupera¢io da memoéria pessoal e
comunitaria, além de buscar as narrativas de testemunho e martirio e analisar de forma
critica o contexto historico latino americano. Esta talvez seja primeira fonte dentro das
comunidades religiosas, que nos permite pensar uma educacio inclusiva como
significadora da experiéncia pessoal e comunitaria como parte da construcdo dos
saberes, seja pelo processo de reconhecimento do martirio ou nas leituras a respeitos
das opressdes sofridas pelo povo.

Algo completamente distinto ocorre hoje na educacio escolar e académica,
que com mais de 60 anos de construcdo pratica e tedrica de uma pedagogia da
esperanca ainda ndo conseguiu ou nio quer, de forma geral, aplicar leituras e
pertencas latino americanas, e desta forma reconhecer a trajetéria pessoal e
comunitéria das diversas pessoas, movimentos, redes e comunidades que resistem de
forma intencional na disputa de valores na constru¢io de saberes e processos
educativos alternativos e de resisténcia popular.

47



EDUCA(;AO E EXPERIENCIA: PARTE INTEGRAL DA VIDA HUMANA

Oscar Jara pensador latino americano que transita em especial pelo Peru e
Costa Rica, vem construindo uma série de reflexdes em torno da sistematizacdo de
experiéncias e de sua importancia para uma construgio de outra sociedade. Ele reflete
que:

A experiéncia é sempre vivencial: implica uma vinculagio fisica,
emocional e também intelectual com o conjunto de elementos da
trama imediata com a qual nos relacionamos. As experiéncias sio,
portanto, lugares vivos de cria¢do e produgio de saberes!2

Podemos dizer que para o pesquisador, os saberes estdo condicionados a
experiéncia humana. Dessa maneira a pessoa, a partir de sua vida e de suas
experiéncias, torna-se a produtora de conhecimento. Da mesma forma, ela é capaz de
ensinar e aprender, transformando assim o ato de educagdo como “a4 margem” de
formacdo ou de carreiras formais académicas.

Leitura similar a Freire que, citando Camdes, fala do “saber de experiéncia
feito™:

E um grande respeito, também, pelo saber “s6 de experiéncias
feito”, como diz Camdes, que é exatamente o saber do senso
comum. Discordo dos pensadores que menosprezam o senso
comum, como se o mundo tivesse partido da rigorosidade do
conhecimento cientifico. De jeito nenhum! A rigorosidade chegou
depois[...]13
Para o icone da pedagogia latino-americana, o saber de “experiéncias feito”
carrega consigo a perspectiva de reconhecimento e de legitimacédo do saber popular. E
uma desconstrucio epistemoldgica que aponta para a valorizag¢do da pessoa educanda
como sujeito capaz de pensar e de produzir conhecimento.

Antes de Freire, Gramsci dirige uma perspectiva similar a respeito da
concepgao de que toda pessoa é por natureza um sujeito filosofico!* e desta forma
possui um papel importante frente ao complexo sistema de dominacao capitalista:

[...] elaborar a prépria concepcdo de mundo de uma maneira critica
e consciente e, portanto, em ligacdo com este trabalho do préprio
cérebro, escolher a proépria esfera de atividade, participar
ativamente na producgio da histéria do mundo, ser o guia de si
mesmo e ndo aceitar do exterior, passiva e servilmente, a marca da
propria personalidade?!®

Como apresentado a pessoa é responsavel — néo de forma individual, mas sim
em comunidade - por construir e determinar seus proprios valores sociais, e esses nao
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devem ser estabelecidos a partir de uma fonte de saber, construida de forma exterior
a propria realidade popular.

Estas perspectivas nos permitem dizer que uma pedagogia, que responde ao
contexto latino e desta forma busca uma educagao inclusiva e integral é aquela que

considera a historia, os saberes, as experiéncias como lugar de morada da educacéo.

Seguindo a perspectiva de Jara: “experiéncias diferentes elementos, em um
dinamismo e interdependéncia permanentes, produzindo continuamente mudancas e

transformacdes”.!

Caminhos para uma educacio libertadora e inclusiva

Embora tenha sido mencionado algumas vezes, entende-se educacéo inclusiva
como aquela que abarca a sociedade como tal. Sdo parte desta sociedade as mais
distintas classes, sexualidades, ragas, deficiéncias, concepcdes de mundo e as mais
variadas idades, o que é algo completamente revolucionario em meio a uma sociedade
que considera como ser “potente” aquele que é branco, homem, hétero, em idade plena
— criancas, jovens e idosos estdo excluidos — e que ndo possui nenhum tipo de
deficiéncia, fisica ou intelectual.

Na busca por uma educagio libertadora é que nos deparamos com a tese de
doutorado da pesquisadora latina Cheron Moretti, intitulada: “Nosso Norte é o Sul:
Colonialidade do conhecimento e a Pedagogia da Insurgéncia na América Latina”'’.
Nesta, é apresentada uma leitura a respeito das descolonialidades como ponto de
referéncia para se pensar novas formas pedagogicas desde as agdes populares do

movimento zapatista no México.

Segundo a pedagoga feminista, o processo de resisténcia dos e das
campesinos/as indigenas zapatistas confronta a cosmovisdo dominante (que ela chama
de sistema-mundo) pelas suas experiéncias. Este processo ocorre de duas maneiras: de
um lado, pela vivencia das experiéncias deste povo e por outro no confronto destas
através da percepcio das mesmas desde seus elementos ideoldgicos e sua leitura social.

Segundo Moretti:

Podemos pensar que se tratou do encontro entre a cosmovisdo e a
cosmovivéncia indigena com as situagdes-limites geradas pelos
sucessivos “NAQO” dados, ao longo da histéria da Conquista, a eles
como sendo o outro. 18
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Ela apresenta as distintas maneiras de resisténcia que Exército Zapatista de
Libertacdo Nacional inventou e inventa para construir-se mediante as opressdes
sofridas pela colonizacdo europeia. De modo geral, a resisténcia por meio de processos
educacionais libertadores passa pela poténcia subversiva, a partir de sua experiéncia,
afirmagdo de sua raiz indigena, e no encontro com o outro. O outro é entendido como o
encontro forcado com os colonizadores e as colonizadoras, nas perspectivas da
sociologia das auséncias ja mencionadas de Boaventura.

19 ¢ assumir os processos e produzir

Desta maneira, pedagogia da insurgéncia
conhecimentos para superar a condigéo de estar sendo (para o poder homogeneizador

da sociedade eurocéntrica) para condicdo de ser mais. Desta forma a educacéo:

(..) se “inventa e reinventa” enquanto praxis que constrdi
conhecimentos desde uma concep¢do problematizadora da
realidade com propositos de transformacio e a construcio do
inédito viavel. Trata-se da construcido de uma importante ruptura:
efetivamente epistemoldgica?

Esta ruptura perpassa de forma especial a negagio da concepcio de futuro, e
passa a operar como logica pedagdgica as vozes dos lugares, no sentido comunitario
de lugar como ponte de encontro dos diferentes, lido e refletido a partir da dindmica
da autonomia nos processos educacionais. Ndo é o futuro, mas sim as pertencas, os
sentimentos e as experiéncias do lugar e desta forma, do agora, que sdo importantes
na construcio de saberes.

Ainda sobre os saberes, Morreti afirma que se de um lado temos uma
colonialidade dos conhecimentos, que traz consigo toda a negagio das experiéncias e
assim, da vida e da realidade latina, de outro temos a experiéncia e a utopia como forca
para pensar e criar outro mundo. Desta forma a educacéo estaria relacionada com uma
propria geografia e experiéncia dos saberes dos povos latinos, colocando como
horizonte e construcdes pedagdgicas possiveis o Sul.

Outra anélise possivel para a construcido de uma educacdo que integre a vida
humana desde as experiéncias, é a leitura junto da sabedoria dos povos indigenas da
América Latina. Parte desde reconhecimento também se encontra em nio presumir
certas leituras e perspectivas, mas sim, apenas criar possibilidades para a reflexio
desde a sabedoria indigena, afinal, é limitante construir uma concepgio desde os povos
originarios sem uma pertenca profunda desta cultura.

Nos ocuparemos brevemente em perceber como a perspectiva indigena
colombiana, defrontada com a logica de desenvolvimento que corrompe e sequestra
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os sonhos e a experiéncias populares. Estad analise tem como referéncia duas
estudantes indigenas de pedagogia: a Maritza Cartagena Mufioz e a Nataly Domico
Murillo, naturais da Colémbia que escreveram o artigo: “Tejiendo saberes:
desobediencias epistémicas a la colonialidad. Experiencias desde territorio colombiano”.?!

Para as autoras, o processo de dominagido epistemologica, é um problema
politico social que inferioriza os povos indigenas afim de submeté-los, destruir sua
identidade, seu corpo e sua terra. Para elas, dentro das descriminac¢des esta a injustica
cognitiva, que seria a dominacdo de um tipo de conhecimento que é declarado como
verdadeiro e Uinico. Assim sendo, elas nomeiam como uma “desobediéncia epistémica”
o ato de criar, de forma individual e coletiva, novos processos de valorizacido dos
conhecimentos.??

En esta propuesta de desobediencia epistémica son los sabios y
sabias, lideres y lideresas, médicas, botanicos, artesanas indigenas
las que mantienen la memoria de resistencia de las comunidades
mismas, y cuyas acciones que no se desligan del pensamiento, son
las han forjado un movimiento indigena que ha exigido la
recuperacion de la tierra.?

Seguindo a leitura, as autoras trabalham a respeito da constituicdo de escolas
proprias, desde a autonomia, auto-organizacgio e através de seus proprios saberes.

Nesta analise elas citam uma lider indigena:

Si existimos hoy no ha sido por las leyes que ha dictado los
gobiernos, sino por nuestra decision y voluntad de seguir
existiendo como pueblos con derecho a nuestra propia autoridad y
autonomia, que debemos seguir manteniendo, el orgullo de ser
paeces, guambianos, Kaméntsa y demas y seguir existiendo en
estas tierra de américa” (Lider Kaménts4).?

A partir da lider Kaméntsa percebe-se a importancia da constituicdo dos
proprios saberes, processos educacionais e metodologicos, onde sejam o centro, de
fato, os povos e a sabedoria indigena. Como a lider bem pontua, existir em meio a uma
cosmovisao dominante, que nio permite o outro, ¢ um processo de resisténcia e de
busca pela garantia da possibilidade do “diferente” ser aceito; assim como processos
educacionais que tenham como referéncia sua propria sabedoria, experiéncia e
dindmica de leitura e de construcio.

Consideracdes

Vamos, chegou a hora, vem sem demora juntar-se a nos também.
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Somos da mesma massa que o mundo amassa como melhor
convém.

Nao somos como juro que, no futuro, tera o seu valor.
Somos tempo presente que chora, sente e clama por amor (amar).?

Ser tempo presente, reconhecendo as diversidades do povo, sabendo e
considerando as experiéncias que nos levam a sorrir, sentir e amar, talvez seja uma
das maiores contribui¢des para uma educagio inclusiva e libertadora — uma educagio
que considere os cheiros e as cores do nosso proprio caminhar; que seja tempo
presente, enraizada na histéria do povo e que tenha como base, a realidade das diversas
comunidades e pessoas que resistem e sonham por um novo mundo.

Somos marcados como subdesenvolvidos, subalternos e “marginais”; mas o
povo “marginal” é o que pode construir uma outra educacio. E nesse lugar que outra
educacéo possivel, seja nomeando-a de uma epistemologia do Sul, ou considerando-a
uma educacéo integral dos saberes e das experiéncias. Premissas para uma educagio
libertadora podem ser encontradas em Freire e em Morreti e sempre vem brindadas
com as perspectivas de uma américa que foi e é, marcada pelo poder internacional que
troca e vende a vida das pessoas e desta forma condiciona a educagéo a um grupo de
saber especifico.

Talvez o principal ponto de esperanca para uma pedagogia que cria mundos,
no sentido de novas epistemologias, estd nas primeiras linhas deste artigo. Nas
palavras da Emily, a educacéo permitiu-a criar e escrever palavras e com elas, ela cria
outras realidades. Ndo no sentido ficcional, mas, no de construir possibilidades
anticapitalistas, socialistas e libertadoras que levem como centro a experiéncia e a
sabedoria dos povos, assim como permitir a existéncia e criacdo de cosmovisdes

contrarias as dominantes.

Na prosa, Emilly percebe que a educacdo é uma complexa dindmica
responsavel por dar ou tirar a vida. A menina que Emily encontrou aos prantos, estava
assim, pois lhe haviam roubaram as palavras, silenciando-a da mesma maneira que

fazemos com as diversas sabedorias que as pessoas e comunidades carregam consigo.

Um texto parecido com o da Emily é encontrado no livro de Atos dos
Apdstolos, no capitulo 3.2-9:

E era trazido um homem que desde o ventre de sua mie era coxo,

o qual todos os dias punham a porta do templo, para pedir esmola
aos que entravam.
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O qual, vendo a Pedro e a Jodo que iam entrando no templo, pediu
que lhe dessem uma esmola.

E Pedro, com Joao, fitando os olhos nele, disse: Olha para nés.
E olhou para eles, esperando receber deles alguma coisa.

E disse Pedro: Nao tenho prata nem ouro; mas o que tenho isso te
dou.

Em nome de Jesus Cristo, o Nazareno, levanta-te e anda.

E, tomando-o pela méo direita, o levantou, e logo os seus pés e
artelhos se firmaram.

E, saltando ele, pds-se em pé, e andou, e entrou com eles no templo,
andando, e saltando, e louvando a Deus.

E todo o povo o viu andar e louvar a Deus;

No texto Pedro e Jodo estavam no templo para a oracdo da hora nona, a hora
que, segundo algumas tradi¢ées biblicas, é a hora da morte de Jesus. Segundo a teologia
biblica, entre a terceira e a nona hora, durante a morte de Jesus havia nuvens e trevas
sobre o calvario. Apds a hora nona houve silencio: a morte estava consumada.

Tanto o texto de Emily, como o biblico mostram-nos caminhos teologicos para
uma educacdo que integre as pessoas e as comunidades de hoje. Em ambos os textos
encontramos uma nova cosmovisio. Para Emily: “violéncia vira paz, a tristeza, alegria
e os sonhos, realidade”. Para os apostolos ela est4 fora do mundo comum, onde o ouro

~ - . .~ (43 sg. 3 7 <«
e a prata ndo valem. E a partir dessa nova cosmovisdo que o “paralitico”, e também, “a
menina que chorava muito” tem restituida a sua dignidade como pessoa e podem ter
vida e desta forma gerar vida.

Emily devolve a palavra que havia sido roubada, e o paralitico tem a cura de
sua exclusdo social. O segundo, apds ser levantado pelas médos do apéstolo, novamente
faz parte da vida e da devogdo no templo. Indiferente do fato do paralitico poder andar,
0 mais importante é que os apdstolos o reconhecem como pessoa, o maior ganho
apresentado no texto, é o fato de que olham para ele, ndo como um mendigo, mas sim,
como um ser humano. A “menina que chorava muito” tem seu coracéo cheio de alegria

e voltava a falar. Tanto o paralitico como a menina levantam-se e saem agradecidos.

Uma educacéo integral é aquela que reconhece que todas as pessoas sdo de
fato sujeitos capazes de pensar, experimentar, filosofar, e sujeitos capazes do saber e
capazes de serem sabidos. Sdo as experiéncias, o descobrir-se “paralitico” ou “chorando
muito” que tornam a educagdo uma acdo libertadora. A¢do essa que estd presa na
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constante de educar junto com o outro, e com o outro tornar-se sujeito. E nessa
constante dindmica que devemos lutar por uma educacio sem amarras que deposita
na experiéncia e na sabedoria da resisténcia popular sua maior virtude.

A educagio como prética libertadora, ao contrario daquela que é
pratica de dominacdo, implica a negacdo do homem abstrato,
isolado, solto, desligado do mundo assim como também a negacéo
do mundo como uma realidade ausente dos homens. (Paulo Freire)
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GESTAO E INCLUSAO

Marcolino Sampaio dos Santos’

Quando falamos em inclusdo na escola, logo pensamos em alunos e alunas
com alguma limitacgéo fisica ou intelectual, até porque as legislacdes brasileiras, a
respeito da inclusdo, em sua maioria, apontam para a inclusdo como sendo o
atendimento aos alunos e as alunas com algum tipo de deficiéncia ou limitagio fisica
ou intelectual, no entanto, a inclusdo precisa ser olhada em outras dimensdes. A
legislagdo garante o acesso aos alunos e as alunas especiais em classes comuns, o
principio de igualdade de condi¢des e permanéncia na escola. Este tipo de incluséo
tornou-se foco de debates internacionais com a Declaragdo de Salamanca, assim a
partir de 1994 o Brasil reforca ainda mais os principios de inclusdo. Na declaracéo
afirma-se que, sempre que possivel, independente de quaisquer dificuldades ou
diferencas que elas ou eles possam ter, é possivel o acesso na escola comum.

Portanto, discutir o tema inclusdo significa colocar em destaque algumas
questdes bastante intrigantes: a escola atual pode ser considerada como um ambiente
inclusivo? Como a escola pode negar ou promover a inclusido? Qual o papel do gestor
e da gestora para uma escola inclusiva? Buscando responder a estes e a outros

questionamentos é que o presente texto foi desenvolvido.
Marcas de exclusiao no contexto escolar

A deficiéncia na aprendizagem tem se tornado um fator preocupante, e esta
deficiéncia no sistema de ensino tem sido a grande responsavel pela exclusdo na
escola. Em muitos casos os alunos e as alunas que sdo matriculados e matriculadas niao
assistem as aulas, os/as que assistem nao recebem o conhecimento, muitos dos/das que
recebem néo sdo capazes de continuarem até o fim do ensino médio, muitos dos/das
que chegam ao fim do ensino médio ndo chegam com o conhecimento adequado para
o ingresso no mercado de trabalho e o pleno exercicio da cidadania, sdo analfabetos
funcionais.

E inegavel que ha uma luta constante na sociedade em busca de se manter a
heterogeneidade e a escola também tem reproduzido este retrato da sociedade, por
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conta desse padrdo heterogéneo temos visto que a diferenca e a diversidade tém se
tornado um problema, causando uma série de conflitos no interior das escolas,
reproduzindo um ambiente de desigualdade e exclusdo.

Na cultura escolar, existe um modelo considerado “normal” a guiar os
comportamentos de todos os alunos e de todas as alunas. Sdo normas, costumes,
valores e padrdes que na maioria das vezes sdo reprodugdes de grupos dominantes.
Segundo Candau, com a globalizagio predominaria a tendéncia de que “[...] as
expressdes particulares fossem substituidas por linguagens gerais, uniformes,
homogeneizando individuos e grupos [...]"% Os individuos que nio se encaixam no
modelo preestabelecido socialmente, acabam sendo excluidos em um ambiente onde

deveriam ser acolhidos e terem as suas diferencas potencializadas.

Ha diversos individuos em situagédo de exclusdo, ndo somente limitacio fisica
ou intelectual (negros, mulheres, pessoas idosas, classes sociais, geracional, género). A
este respeito os Parametros Curriculares Nacionais pontuam que:

A diversidade existente na comunidade escolar contempla uma
ampla dimensdo de caracteristicas. Necessidades educacionais
podem ser identificadas em diversas situacdes representativas de
dificuldades de aprendizagem, como decorréncia de condicoes
individuais, econémicas e socioculturais dos alunos: criangas com
condicgdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais e sensoriais
diferenciadas; criancas com deficiéncia e bem dotadas; criancas
trabalhadoras ou que vivem nas ruas; crianca de populacoes
distantes ou ndmades; criancas de minorias lingiiisticas, étnicas ou
culturais; e criangas de grupos desfavorecidos ou marginalizados.?

Partindo deste pressuposto, a escola precisa ampliar o seu olhar a respeito da
diversidade que a cerca, porque sua viséo limitada a respeito da inclusdo também pode
gerar a exclusdo de muitos outros atores e muitas outras atrizes, presentes no espago
escolar, que vivem em total exclusdo. Esta exclusdo se manifesta de diversas formas,
na maioria das vezes de uma forma tdo corriqueira que até mesmo nos acostumamos
e achamos normal, como as que descreveremos a seguir.

Exclusao através do modelo de avaliacao

A avaliagdo pode facilmente se tornar em um instrumento de exclusio. O
modelo de avaliacdo vigente em nosso sistema educacional e praticado nas escolas
visa, em muitos casos, a reprovac¢io dos alunos e das alunas que néo obtiveram bons
resultados e aprovar no fim do semestre aqueles e aquelas que conseguirem bons
resultados/boas notas; os alunos julgados e as alunas julgadas sem rendimento nos
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exames do semestre sdo encaminhados ou encaminhadas para uma recuperacio e
obrigados ou obrigadas, assim, a melhorar seus estudos e notas no préoximo periodo
para ndo serem ‘reprovados” ou “reprovadas”. O proprio termo reprovado ja traz em
si as marcas da exclusdo: aquele que foi objeto de censura, de repreensao; aquele que
foi inabilitado em um exame, um teste; rejeitado. Infelizmente a fila dos excluidos e
das excluidas, a cada dia tem crescido através dos modelos de avaliacdo praticados
pelas escolas.

No livro “Avaliacio mediadora”, Jussara Hoffman afirma que a questdo da
avaliacdo tem relacdo com a qualidade do ensino. Para a autora, a escola tradicional
com seus métodos classificatorios de avaliagdo ndo consegue produzir um ensino de
qualidade e competente, “porque néo se pode considerar como competente uma escola
que nido da conta sequer do alunado que recebe, promovendo muitos alunos a

categoria de repetentes e evadidos”.*

Os professores e as professoras, segundo a autora, sdo coniventes, na maioria
das vezes, com a politica de elitizacdo do ensino, porque o acesso a escola ndo é
garantia de permanéncia e respeito aos saberes do educando e da educanda, devido ao
sistema de avaliacdo vigente nos sistemas de ensino, que “passa a ser obstaculizado
pela definigdo de critérios rigidos de aprovacéo ao final dessas séries™ . Para Hoffman,
em relacdo a avaliacdo é preciso que a escola valorize as diferencas entre os alunos e

as alunas para evitar e exclusao, pois:

O aluno constrodi o seu conhecimento na interagdo com o meio em

que vive. Portanto, depende das condi¢des desse meio, da vivéncia
de objetos e situagdes, para ultrapassar determinados estigios de
desenvolvimento e ser capaz de estabelecer relacdes cada vez mais
complexas e abstratas. Os entendimentos dos alunos séo
decorrentes do seu desenvolvimento proprio frente a umas e
outras areas de conhecimento.®

Luckesi faz uma critica as escolas que utilizam a avaliacdo para classificar o

aluno e a aluna em aprovados/aprovadas e reprovados/reprovadas, para ele, esta
. . [43 < . b < ~ . bl
pratica exclui: “Desse modo, provas/exames separam os ‘eleitos’ dos mdo eleitos’.
Assim sendo, essa pratica exclui uma parte dos alunos e admite, como ‘aceitos’, uma
outra. Manifesta-se, pois, como uma pratica seletiva”’ Dessa forma, a avalia¢do é
concebida como uma forma de controle que, através da selecdo, incluia poucos e

poucas e excluia muitos e muitas.

Com a democratizacdo da escola, a diversidade nos modos de ser e aprender
encontra-se diariamente nas salas de aula e coloca em xeque as praticas pedagogicas
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pautadas pela l6gica da homogeneizacdo. A avaliagdo da aprendizagem pautada na
logica da afericdo de conhecimentos adquiridos pelos alunos e pelas alunas, em
determinado tempo, ndo estd em consondncia com uma proposta de escola

democratica.

Atualmente, a pratica da avaliacdo tem sido alvo constante de discussdo e
preocupacao, pois, infelizmente, ela tem sido usada como um instrumento de exclusao
e discriminacdo. A avaliagdo precisa ser pensada, ressignificada e praticada

procurando se afastar da légica da homogeneizacéo.
Exclusao através de um curriculo homogéneo

O curriculo transmite uma parte da cultura, a que passou pelo crivo e se
transformou em tradigdo, ou seja, a considerada como “digna de ser aprendida” pelos
educandos e pelas educandas. A escola é a responsavel pela transmissio desse
curriculo, o problema é que a cultura a ser transmitida através desse curriculo nas
escolas brasileiras é pensada por uma elite dominante, que néo leva em consideragio
a diversidade presente em nosso contexto. Historicamente falando, sempre houve
problema no contexto educativo em relacéo ao respeito a diversidade

O Brasil possui uma grande diversidade, e um dos maiores erros ao se
programar um curriculo é pensar que todos os educandos e todas as educandas sdo
iguais, que sao filhos e filhas da mesma classe social, que convivem no mesmo contexto
cultural, que tém as mesmas expectativas em relacdo aos estudos. Um curriculo
pensado sob esta perspectiva de homogeneidade contribui decisivamente para o
processo de exclusdo, que se manifesta em suas diversas formas: evasdo, distorcéo
idade série, repeténcia, desinteresse.

Tomaremos aqui, como exemplo, os alunos e as alunas do campo, as politicas
que asseguram uma educagdo de qualidade no meio rural nédo sdo efetivadas. Nas
escolas do campo, principalmente nas do nordeste, ndo é oferecido um ensino de
qualidade, faltam vagas, professores e professoras com formacdo adequada,

infraestrutura e o curriculo esta defasado.

Ao se negar o direito de aprendizagem, as criancas do campo buscam uma
educacio de “qualidade” nas escolas da cidade, e muitas vezes tém de deixar sua familia
para buscar este ensino nos grandes centros urbanos visando a qualidade de vida
melhor, proporcionada por este ensino. No entanto, ao chegarem as escolas urbanas,
mais uma vez os seus direitos sio lesados, pois, as escolas urbanas ndo levam em
consideracio a realidade cultural dos alunos e das alunas do campo, eles e elas sdo do
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campo, mas lhes é oferecido um curriculo urbano. Dessa maneira, os contetidos

oferecidos pela escola ndo despertam o interesse dos educandos e das educandas, estdo

fora do seu contexto cultural. A este respeito, Santomé oferece subsidios ao

entendimento da importancia dos contetdos culturais, ao afirmar que:

Nao podemos esquecer que o professorado atual é fruto de modelos
de socializagdo profissional que lhes exige unicamente prestar
atencdo a formulagdo de objetivos e metodologias, nio
considerando objeto de sua incumbéncia a selecdo explicita dos
conteudos culturais. Essa tradicdo contribuiu de forma decisiva
para deixar em maos de outras pessoas (em geral, as editoras de
livros didaticos) os contetidos que devem integrar o curriculo [...]
Em muitas ocasides os contetidos sdo contemplados pelo alunado
como férmulas vazias, sem sequer a compreensdo de seu sentido.
Ao mesmo tempo se criou uma tradigdo na qual os conteidos
apresentados nos livros didaticos aparecem como os unicos
possiveis, os Gnicos pensaveis. Como conseqiiéncia, quando um/a
professor/a se pergunta que outros conteidos podiam ser
incorporados ao trabalho em sala de aula, encontra dificuldade
para pensar em contetidos diferentes dos tradicionais.?

As Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas escolas do campo no

seu artigo 2° Paragrafo unico e no artigo 5°, apontam os elementos que definem a

identidade da educacéo e da escola do campo que, por sua vez, anota também sua

especificidade.

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagio as
questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade
e saberes proprios dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza
futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e
nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as
solucdes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida
coletiva no pais. Art. 5° As propostas pedagogicas das escolas do
campo, respeitadas as diferencas e o direito a igualdade e
cumprindo imediata e plenamente o estabelecido nos artigos 23, 26
e 28 da Lei 9.394, de 1996, contemplardo a diversidade do campo
em todos os seus aspectos: sociais, culturais, politicos, econémicos,
de género, geragéo e etnia.’

A individualidade dos alunos e das alunas, enquanto membros de uma

comunidade, influenciada por costumes, anseios e modo de vida proprios de sua

cultura tem sido pouco considerada nas escolas urbanas, que acabam padronizando a

forma de ensino, isso quando néo incorporam a visdo preconceituosa do diferente. A

educacdo nio ocorre somente no interior da escola.
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A educacdo do campo ocorre tanto na escola quanto fora dela e
envolve saberes, métodos, tempos e espacos fisicos diferenciados
que se distanciam de uma légica meramente produtivista da terra,
por isso, considera ndo apenas os saberes produzidos na sala de
aula, mas também aqueles construidos na produgéo, na familia, na
convivéncia social, na cultura, no lazer e nos movimentos sociais.
Dessa forma, a sala de aula é apenas um espaco de sistematizacéo,
andlise e de sintese das aprendizagens.!?

Precisamos ter consciéncia que o “homem do campo” também tem seus
anseios e 0s mesmos precisam ser respeitados, pois, no campo também tem educagio
e conhecimento como afirma Brandao:

A educacio é, como outras, uma fragdo do modo de vida dos grupos
sociais que a criam e recriam, entre tantas outras invencdes de sua
cultura, em sua sociedade. Formas de educacio que produzem e
praticam, para que elas reproduzam, entre todos os que ensinam-
e-aprendem, o saber que atravessa as palavras da tribo, os codigos
sociais de conduta, as regras do trabalho, os segredos da arte ou da
religido, do artesanato ou da tecnologia que qualquer povo precisa
para reinventar, todos os dias, a vida do grupo e a de cada um de
seus sujeitos, através de trocas sem fim com a natureza e entre os
homens, trocas que existem dentro do mundo social onde a propria
educagio habita, e desde onde ajuda a explicar? As vezes a ocultar,
as vezes a inculcar? de geracdo em geracdo, a necessidade da
existéncia de sua ordem.!!

Para que as aulas sejam mais proveitosas e despertem o interesse dos alunos e
das alunas, os professores e as professoras precisam aproveitar dados da realidade
docente para ensinar os principais conteudos curriculares. Freire salienta que a
“questdo da identidade cultural, de que fazem parte a dimenséo individual e a classe
dos educandos cujo respeito é absolutamente fundamental na pratica educativa

e < » 12
progressista, é problema que nio pode ser desprezado”.

Considerando a escola um ambiente em que todos e todas devem ser tratados
e tratadas com igualdade, o ideal é que os alunos e as alunas tenham as mesmas
oportunidades, independente da sua origem, para isso, a valorizacdo dos povos do
campo ¢ o ponto de partida, pois,

A visdo urbanocéntrica, na qual o campo é encarado como lugar de
atraso, meio secundario e provisorio, vem direcionando as politicas
publicas de educacéo do Estado brasileiro. Pensadas para suprir as
demandas das cidades e das classes dominantes, geralmente
instaladas nas areas urbanas, essas politicas tém se baseado em
conceitos pedagdgicos que colocam a educagdo do campo
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prioritariamente a servico do desenvolvimento urbano-
industrial.(...)

No paradigma da Educagdo do Campo, para o qual se pretende
migrar, preconiza-se a superagdo do antagonismo entre a cidade e
0 campo, que passam a ser vistos como complementares e de igual
valor. Ao mesmo tempo, considera-se e respeita-se a existéncia de
tempos e modos diferentes de ser, viver e produzir, contrariando a
pretensa superioridade do urbano sobre o rural e admitindo
variados modelos de organizagio da educag¢io e da escola.’3

Podemos afirmar que as questdes referentes ao curriculo reproduzem os
saberes, as praticas e as necessidades de um grupo dominante que manipula o
conhecimento e os saberes, com base na afirmacéo de que ha uma hegemonia racional,
que se intitula dono de um conhecimento suficiente e necessario para estabelecer
regras para novas praticas de ensino, o que acaba excluindo as minorias

desprivilegiadas dos bens culturais.
Conceito equivocado sobre qualidade na educacao

Para parte da sociedade e de muitos educadores e educadoras, escola de
qualidade ainda estd vinculada ao desempenho cognitivo, a transmissdo de
conhecimentos, a instrucéo. Educar é se apropriar de uma gama de contetdos relativos
as matérias propostas em sala de aula. Nessa perspectiva, os alunos e as alunas com
menor capacidade ou com limitacdo de qualquer ordem, dificilmente terdo éxito ou
alcancardo os objetivos propostos pela escola. Nesse caso, o maior grau de

conhecimento é que determina o sucesso do aluno e da aluna.

Em relacdo ao fracasso escolar, na maioria das vezes, a escola culpabiliza os
educandos e as educandas, por serem menos inteligentes e por nao aprender, em
outros casos culpa a familia por néo se interessar pelo desenvolvimento de seus filhos
e filhas, dificilmente a escola assume a responsabilidade.

O atual modelo de educacéo faz com os alunos e as alunas sejam comparados
e comparadas, tendo como padrdo as notas que conseguem alcancar, a nota e o
desempenho que obtém define a qualidade de pessoa que sdo, aqueles e aquelas que
ndo conseguem alcancar o padrio de “qualidade” estabelecido pela escola sdo
excluidos e excluidas. Em busca de uma qualidade na educacdo o sistema acaba
gerando uma competicdo entre as pessoas; os melhores alunos e as melhores alunas
recebem prémios e reconhecimento, e os/as que tiram notas baixas vao ficando a
margem da educagdo. Com base na educacio vigente e no modelo de avaliacdo do

63



GESTAO E INCLUSAO?

sistema de ensino, podemos verificar que a escola tem educado para a competicéo, mas

a competicdo é o principio de uma guerra.

Infelizmente, percebemos que em busca de uma qualidade exigida pelas as
avaliacOes externas, o sistema educacional tem se tornado um sistema de exclusio
social, o mesmo seleciona pessoas que vdo chegar a universidade e fazer parte de
algum tipo de “elite”, que acaba dominando a educagdo, as empresas, a politica, a
economia, etc. E outros tipos de pessoas, a grande maioria, que foram “inadequados”,
que ndo alcancaram o padrdo de qualidade estdo destinadas aos trabalhos precarios,
em total excluséo.

Se compararmos o que é oferecido hoje aos estudantes e as estudantes, em
termos de educacio e de direitos, com aquilo que prevé a constituicdo de 1988, a LDB
9.9394/96 e as diretrizes educacionais, teremos um abismo no meio muito grande, e é
justamente nesta lacuna que surge a exclusio no contexto escolar. HA uma
discrepéncia entre o que é assegurado em lei, o que é de direito do ser humano e o que

é oferecido na pratica aos/as estudantes.
A escola no caminho da inclusao

A educacio é um direito de todos e todas, e este direito se estende a todas as
pessoas, independente das suas condicdes fisicas, psicologicas, afetivas e cognitivas.
Ela visa preparar para o exercicio da cidadania, qualificar para mundo do trabalho e
tem, a principio, que ofertar, em igualdade de condigdes, o ensino com pluralidade de
ideias. E como a escola atende a uma gama de diversidade, deve atendé-la em suas
particularidades, sempre partindo do principio de que todos e todas tém direito a
educacio.

Na Constitui¢do Federal de 1988, podemos citar varios momentos que deixam
claro a importéncia da inclusdo: no art. 3° inciso IV, diz que deve haver promo¢éo do
bem de todos, sem preconceitos de origem raca, sexo, idade e qualquer outra forma de
discriminagio; no art. 5° estabelece o direito a igualdade; no art. 205° o direito de todos

a educagao.'

A Constituicdo Federal de 1988, assim como a LDB 9394/96, define principios
democraticos que tratam da educacdo inclusiva, fala da necessidade de oferecer
oportunidades iguais para todos e para todas e difunde a percepc¢do de que a escola
deve atender as diferentes potencialidades. Esses documentos representam um avango
significativo no que diz respeito a defesa e a garantia dos direitos humanos, no entanto,
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ndo basta apenas ser assegurado na lei, faz se necessario a efetivacdo destas leis no

cotidiano.

O que se espera de uma escola é que seus planos sejam definidos
por uma educacéo para a cidadania global, livre de preconceitos, a
qual se dispde a reconhecer e a valorizar as diferencas, a
incompletude, a singularidade dos seres humanos, idéias essenciais
para se entender a inclusdo. Esses planos requerem o
desenvolvimento do espirito de solidariedade, fraternidade,
cooperacdo e coletividade, sendo contrarios ao que ¢ regulado e
decretado pelas escolas ditas ‘de exceléncia.l®

A inclusdo nio é uma meta para ser alcangada, mas uma jornada de propésitos

contida em uma educacdo de qualidade, nio voltada apenas aos interesses externos,

mas, sobretudo, uma educagdo que respeite o ser humano em sua totalidade. Uma

educacio de qualidade é aquela que responde as necessidades do individuo em seu

desenvolvimento e diversidade.

A inclusdo ndo diz respeito em colocar as criangas nas escolas
regulares, mas a mudar as escolas para torna-las mais responsaveis
as necessidades de todas as criancas; diz respeito a ajudar todos os
professores a aceitarem a responsabilidade quanto a aprendizagem
de todas as criancas nas suas escolas e prepara-los para ensinarem
aquelas criangas que estdo atual e correntemente excluidas das
escolas por qualquer razio. Isto refere a todas as criancas que néo
estdo beneficiando-se com a escolarizacdo, e ndo apenas aquelas
que sdo rotuladas com o termo ‘necessidades especiais. 16

Na&o basta apenas ter acesso a escola, é preciso pensar como este aluno e esta

aluna serdo acolhidos no contexto escolar e como as suas necessidades estdo sendo

atendidas. Uma escola inclusiva é aquela que esta preparada, ndo para o aluno e a

aluna se adaptarem a ela, mas para ela se adaptar aos alunos e as alunas. Como

podemos perceber nas analises de Glat:!7:
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A educacio inclusiva significa um novo modelo de escola em que
é possivel o acesso e a permanéncia de todos os alunos, e onde os
mecanismos de selecdo e discriminacéo, até entédo utilizados, sdo
substituidos por procedimentos de identificacdo e remogao das
barreiras para a aprendizagem. Para tornar-se inclusiva a escola
precisa formar seus professores e equipe de gestdo,e rever formas
de interacdo vigentes entre todos os segmentos que a compdem e
que nela interferem, precisa realimentar sua estrutura,
organizacdo, seu projeto politico pedagodgico, seus recursos
didaticos, metodologias e estratégias de ensino, bem como suas
praticas avaliativas. A proposta de educacdo inclusiva implica,
portanto, um processo de reestruturacdo de todos os aspectos
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constitutivos da escola, envolvendo a gestdo de cada unidade e os
proprios sistemas educacionais.

A escola deve buscar caminhos possiveis para criar agdes que permitam a
oferta de um ensino que inclua a todos e a todas no processo educativo,
independentemente de suas limita¢des, valorize suas peculiaridades e potencialidades
frente aos desafios da aprendizagem.

Um dos objetivos da educacdo é a emancipagdo do individuo, e para haver
emancipacéo, o individuo precisa ter voz e autonomia. A educacgéo tem a capacidade
de combater o que impede a convivéncia, o respeito e a manifestacio cultural, bem
como dar voz e empoderamento aos que sdo calados pelo preconceito e discriminacéo.

A proposta de uma educacgéo inclusiva fundamenta-se no principio e na
filosofia que reconhece e aceita a diversidade presente no contexto escolar. Nao basta
apenas as mudancas nas leis e nos espacos fisicos, faz-se necessario uma verdadeira
mudanca na pratica cotidiana. Para que de fato a educacéo inclusiva se concretize, faz-
se necessario uma quebra de paradigma no modelo tradicional de gestéo, assim como
modificar a escola, o curriculo, o método de ensino e o método de avaliacdo. Incluir,
significa trazer para dentro aqueles e aquelas que estio marginalizados e
marginalizadas, ou seja, que estdo a margem da sociedade.

O papel do gestor e da gestora para uma escola inclusiva

Gerir uma instituicdo de ensino tem sido um desafio para qualquer direcao
escolar, considerando as continuas transformacdes sociais, cientificas e tecnolégicas,
bem como os valores, as crengas e os ideais de uma sociedade em transicio, que norteia
a missao da educacdo hoje, em sua responsabilidade socio-pedagogica.

O gestor e a gestora tém grande importancia na escola, sendo necessario que
ele e ela busquem sua atuacdo baseada na diversidade. Em consequéncia da lideranca
que exercem, uma vez que todos e todas que compdem este ambiente estardo se
espelhando em suas agdes, devem ser os primeiros e as primeiras a terem consciéncia
da importancia da escola inclusiva, implementando praticas que favorecam este
principio, dando a escola unidade. Um dos caminhos para que a escola trabalhe na
perspectiva da inclusdo, é que sua gestdo seja pautada na democracia e participagéo.
De acordo com o MEC:

A direcdo de uma escola precisa ser dindmica, comprometida e
motivadora para a participagdo de todos os atores sociais. Ela
necessita saber delegar poderes e estimular a autonomia,
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valorizando a atuagéo e a producio de cada um. Ela precisa ser uma
figura presente, ponto de referéncia da personalidade e misséo da
escola. Precisa, também, ser respeitosa nas relacdes interpessoais,
inclusive nas ocasides em que tem que promover ajustes no
percurso de cada agente.!8

Atualmente, a gestdo necessita ser muito mais participativa, pois os
colaboradores e as colaboradoras querem se sentir Uteis e importantes. Modelos
ultrapassados de gestao do tipo “eu mando, vocé obedece” ndo encontram mais espago,
além de terem o poder de desestimular os colaboradores e as colaboradoras nas
organizacdes escolares. A busca por uma escola inclusiva serd sempre um foco que o
gestor e a gestora jamais poderao perder de vista, porém, os métodos para alcanca-lo
devem primar pela razio e o bem-estar coletivo de sua equipe. Isso é possivel quando
buscam, em seus colaboradores e suas colaboradoras, muitas das respostas que
necessitam.

O gestor democratico e a gestora democratica precisam, antes de tudo, serem
habeis conciliadores de 4nimos e administradores de “diferencas” posto que se vive
num mundo onde ambientes pluriculturais sdo predominantes, nio apenas nos

ambientes escolares, mas em todo corpo social. Segundo Liick:

O engajamento representa o nivel mais pleno de participacdo. Sua
pratica envolve o estar presente, o oferecer idéias e opinides, o
expressar do pensamento, o analisar de forma interativa o
pensamento, o analisar de forma interativa as situacoes, o tomar
decisdes sobre o encaminhamento de questdes, com base em
analises compartilhadas e envolver-se de forma comprometida no
encaminhamento e nas acdes necessarias e adequadas para a
efetivacio das decisdes tomadas?®.

Segundo a explanacdo de Liick (2011), o gestor e a gestora precisam adotar
uma estratégia que garanta a inclusdo de todos e de todas integrantes da instituicéo,
frente aos processos executivos e decisérios. Assim sendo, em linhas gerais a melhor
estratégia a ser adotada pela gestdo é a da lideranca participativa, que consiste em uma
estratégia utilizada que objetiva uma maior delegacdo de poderes e democratizagio
das decisdes, dar voz aos alunos e as alunas, professores e professoras, bem como a
comunidade, visando ao aperfeicoamento da qualidade educacional, facilitando a
maneira pela qual os problemas sdo solucionados pelos grupos, dentro dos processos
executivos e decisorios da instituicio escolar.
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Para que a escola desenvolva praticas de inclusdo, é imprescindivel que a
gestdo desenvolva, no espaco escolar, a pratica do dialogo. O didlogo é uma maneira
de ajudar as pessoas a perceberem a natureza representativa e participativa do
pensamento e a se tornarem mais sensiveis as incoeréncias de nosso pensamento,
como também permitindo que seja mais seguro reconhecé-las. Durante a pratica do
dialogo as pessoas se tornam observadoras do seu proprio pensamento. Para Tesani
compreender o papel da gestdo pedagdgica no processo de educacio inclusiva é aceitar

que:

[...] este tem o papel de implementar a politica; ou seja, realizar em
acdes o que a proposta de Educacido Inclusiva se propoe a fim de
(re)significar e (re)construir culturas inclusivas [...]. O gestor que
prevé a articulagdo com o curriculo em torno da avaliacdo,
procedimentos metodologicos, contetido e aprendizagem, bem
como, do fazer pedagdgico, propriamente dito que operacionaliza
a interacédo dos elementos escolares, na promocao do fazer coletivo
a fim de construir e legitimar objetivos educacionais comuns,
direcionados em praticas pedagdgicas mais inclusivas.?’

Segundo Libaneo, embora haja controvérsias, o papel do diretor e da diretora
de escola é o de ser o/a responsavel pelo funcionamento administrativo, pedagogico e
relacional, portanto necessita de conhecimentos especificos que o/a capacite a lidar
com essa complexidade que € a escola, nessa perspectiva segundo o autor:

Trata-se de entender o papel do diretor como um lider, uma pessoa
que consegue aglutinar as aspira¢des, os desejos, as expectativas
da comunidade escolar e articular a adesdo e a participagdo de
todos os segmentos da escola na gestio de um projeto comum.
Como gestor da escola, como dirigente, o diretor tem uma visao de
conjunto e uma atuacéo que apreende a escola nos seus aspectos
pedagdgicos, culturais, administrativos e financeiros.?!

Desta forma, através de lideranca participativa, o/a lider, em parceria com a
sua equipe pedagogica, devera construir uma equipe coesa, sendo capaz de gerar um
ambiente positivo e colaborativo, no qual o andamento dos trabalhos docentes e
administrativos aumente em eficacia e qualidade. Em consequéncia disto, a qualidade
do ensino também aumenta, o que facilita e garante um ambiente saudavel para o
aprendizado que, por sua vez, aumentara também as possibilidades de se garantir uma
boa formacéo para os alunos e alunas, bem como uma boa relacdo com a comunidade
local.
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O gestor e a gestora escolar sdo as pegas fundamentais para o desenvolvimento
de inovagdes pedagdgicas, pois sdo capazes de garantir a abertura de novos espacos a
transformacéo do cotidiano escolar. E preciso que os gestores e as gestoras tenham
consciéncia de que a escola s6 serd acolhedora a partir de um processo educativo
comprometido com a inclusdo, tornando-se uma escola aberta e sua gestdo
verdadeiramente democratica. Neste contexto, desenvolver praticas que favorecam o
principio da Educacédo Inclusiva, motivando todos e todas participantes a aderirem a
este processo, contribuir com as praticas dos docentes para a obtencdo de uma atitude
inclusiva, bem como a democratizagio do ensino, é tarefa indispensavel dos gestores
pedagodgicos e das gestoras pedagogicas.

Consideracoes

O problema da exclusdo na escola ndo é por falta de legislagdo, recai,
sobretudo, na execucdo das politicas educacionais e no modelo de gestdo
centralizadora. Nao se faz educacéo inclusiva no espaco escolar e na sociedade quando
os individuos, sobretudo os menos favorecidos, nio tem direito a voz e participagéo
ativa, ndo tendo os direitos preservados e as suas diferengas respeitadas.

Percebemos que o que tem ocorrido em muitas escolas é a integra¢io, na qual
o aluno e a aluna devem adaptarem-se a escola, e néo a incluséo, porque, na verdade,
a inclusdo implica uma mudanca/reforma na escola para que todos se sintam bem-
vindos e bem-vindas. Entendemos que a inclusio envolve um processo de
reestruturacao das escolas, para que todos os alunos e todas as alunas possam ter as
mesmas oportunidades, com equidade. Isto inclui todas as acdes da escola: avaliacéo,
metodologias e, principalmente, um curriculo multicultural.

Podemos ir mais além e afirmar que a inclusdo depende, ndo somente de uma
reforma do pensamento e da escola, como também de uma formacdo inicial e
continuada dos professores e das professoras, a qual possa torna-los e torna-las
capazes de conceber e de ministrar uma educacéo plural, democratica e transgressora,
como sao as escolas para todos e todas. Precisamos de professores e de professoras que
nio sujeitem os alunos e as alunas a saberes que os/as impedem de ser, de pensar e de
decidir por si mesmos e por si mesmas, que reconhecam a integridade e a plenitude do
desenvolvimento desses seres, apesar de suas diferencas. “A inclusio é uma visdo, uma
estrada a ser viajada, mas uma estrada sem fim, com todos os tipos de barreiras e
obstaculos, alguns dos quais estio em nossas mentes e em nossos coragdes”.?? A
educacio inclusiva s6 se concretizara de fato quando cada pessoa tiver oportunidade

de escolha e de autodeterminacéo e seus direitos sejam assegurados e respeitados. Isto,
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na escola, se refere em ouvir e valorizar o que cada aluno e cada aluna tém a dizer,
independentemente de qualquer diferenca.

Para que de fato a educacdo inclusiva se concretize faz-se necessario uma
quebra de paradigma no modelo tradicional de gestao, assim como modificar a escola,
o curriculo, o método de ensino e o método de avaliacdo. Néao se faz educacéo inclusiva
no espago escolar e na sociedade sem dar voz a todos e a todas. A educacao pode, e
deve ser uma grande aliada no processo de inclusdo. Ao passo que, o gestor e a gestora
escolar sdo pecas fundamentais para o desenvolvimento de inovagdes pedagogicas
inclusivas. E preciso que os gestores e que as gestoras tenham consciéncia de que a
escola s6 sera acolhedora, a partir de um processo educativo comprometido com a
inclusdo, tornando-se uma escola aberta e sua gestio, verdadeiramente democratica.
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SE EssaA RUA, SE ESSA RUA FOSSE MINHA...

PEDAGOGIA SOCIAL: UMA ESTRADA INCLUSIVA

Beatriz Alice Weyne Kullmann de Souza

Para refletir...
Como era sua escola? A sala de aula, as criangas, o patio...

Como eram as pessoas da escola? A diretora, O Diretor, A equipe do SOE!, A
equipe dos servigos gerais, a turma, os professores, as professoras...

Como eram as aulas? Conteidos, métodos, trabalhos, provas...

E as coisas que ultrapassam essas? As lembrancas, as experiéncias, os
sentimentos...

Retratar a escola pressup0e trilhar esses caminhos, contetidos, metodologias,
pessoas e sentimentos. A vida escolar de uma pessoa se prolonga durante varios anos
de sua vida, da pré-escola ao final do Ensino Médio, atualmente, abrange, pelo menos,
treze anos. Ao longo desses anos, muitas horas do dia sdo dispendidas no espaco
escolar. Que ambiente se busca ao pensar que uma crianga cresce, se desenvolve, se
constrdi, tem suas vivéncias em varias fases de seu desenvolvimento nele? O que se
propde a ensinar na escola, apenas os conteidos? E como ficam as relagdes? A
formacdo de pessoas perpassa, também, a dimenséao afetiva. Na escola se desenvolvem

competéncias e habilidades cognitivas e atitudinais.

A reflexdo proposta nessas breves linhas, apesar de ser relevante em relacdo a
todo e qualquer espaco escolar, tem locus na dificil realidade das escolas publicas
brasileiras, nas quais, a maioria das criancas? é oriunda de familias em situagdo de
vulnerabilidade social. Esse direcionamento é feito por se acreditar que séo essas as
criangas que mais podem ser beneficiadas com a reflexéo. Sdo elas a motivacio para a
atuacéo profissional da autora, educadora por opgao.

" Mestra em Teologia pela Faculdades EST (Sio Leopoldo/RS, Brasil). Doutoranda (bolsista da
CAPES), Integrante do Grupo de Pesquisa em Curriculo, Identidade Religiosa e Praxis
Educativa e Integrante do Nucleo de Pesquisa de Género (NPG) da Faculdades EST. Curriculo
Lattes: <http://lattes.cnpq.br/0958183150641823> - E-mail: <beatrizalicedesouza@yahoo.com>.
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Com intuito de embasar a reflexdo, sdo apresentados alguns dados estatisticos

que retratam a realidade brasileira dos ultimos anos:

Cerca de 17 milhoes de criancas até 14 anos — o que equivale a 40,2% da
populacdo brasileira nessa faixa etaria — vivem em domicilios de baixa
renda [...]3

Disque 100 (2015): 153 mil dentincias de viola¢des de direitos de criancas
e adolescentes; 72,8% negligéncia, 45,7% violéncia psicoldgica, 42,4%
violéncia fisica e 21,3% violéncia sexual*

Por dia: 129 casos de violéncia (psicoldgica e fisica) sdo reportados, em
média, ao Disque 100. Isso quer dizer que, a cada hora, cinco casos de
violéncia contra meninas e meninos sio registrados no Pais®

Cada dentncia pode conter o registro de mais de uma viola¢do. Nesse
contexto, nas 91.342 dentincias recebidas em 2014 referentes a

criancas e adolescentes foram contabilizadas 182.326 viola¢des.

Os graficos a seguir apresentam, com maior riqueza de detalhes, essa triste

realidade que acomete o Brasil. Dessa forma, auxiliam a compor o cenario para

discusséo posterior:

74,26%
48,99%
42,88%
25%
8,90%
NEGUGENCIA VIOLENCIA  VIOLENCIA VIOLENCIA OUTRAS
PSICOLOGICA FISICA SEXUAL

Figura 3: Violacdes mais recorrentes em crianca e adolescente registradas nas 91.342

dentncias de 2014.
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Figura 4: Distribuicdo das Vitimas — por Faixa Etaria 2014

Disque 100 - Ano 2014 - Crianga e Adolescente - Relagao

Suspeito X Vitima

Relac3o TOTAL %

Mie 86007 37,18%
Pai 40806 17,64%
N3o informado 31676 13,69%
Desconhecido(a) 13658 5,90%
Padrasto 11352 4,91%
Avo 7781 3,36%
Tio (a) 7710 3,33%
Vizinho (a) 4837 2,09%
Irm3o (3) 3750 1,62%
Diretor(a) de escola 3495 1,51%
*Qutras Relagbes menos

recorrentes 20278 8,77%
Total 231350 100,00%

Figura 5: Relacao Suspeito X Vitima

Pelas estatisticas, percebe-se que a situacdo de vulnerabilidade na qual as

criancas brasileiras se encontram, é alarmante. Saber que 40,2% das criangas vivem em
familias de baixa renda, implica reconhecer as precarias condi¢des de vida a que estio
expostas. Ha que se salientar que nem todos os casos de violéncia sio reportados ao
Disque 100, o que torna a situagio ainda mais preocupante. Além disso, a maioria dos
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casos de violéncia relatados sdo sofridos por criancas em idade escolar, dos 7 aos 17
anos. Por outro lado, as pessoas que supostamente deveriam oferecer prote¢io, somam
mais de 63% dos suspeitos de terem praticado a violéncia (pai, mie, avd e padrasto),
sem contar os 13,69% de suspeitos “ndo informados”, que, provavelmente, fazem parte
do circulo familiar dessas criancas. Infelizmente, essa é a realidade cotidiana de
meninos e meninas que saem de suas casas e constituem a sala de aula.

Quando educadores e educadoras chegam na escola, o que veem?

Criancas inquietas, bagunceiras, a correr e gritar, algumas em pequenos
grupos a conversar ou a utilizar o tdo querido celular, outras mais quietas,
introspectivas, com olhar muitas vezes mareado... todas com suas mochilas nas costas,
a espera do magico momento de entrar em aula. Até que, finalmente, toca o sinal de
entrada e cada turma se dirige a sua sala.

Minutos depois, chegam os educadores e as educadoras, com seus
planejamentos para aquele dia, com diversos prazos a cumprir, cadernos de chamada
a serem preenchidos, muitas vezes cansados e cansadas, contas a pagar, problemas
familiares e toda a infinidade de contratempos que constitui a rotina dessa profissao,
tdo pouco reconhecida no Brasil. De forma alguma, pretende-se desvalorizar ou
invisibilizar todo o sacrificio de uma classe que trabalha arduamente e, como costuma-
se dizer, “por amor a camiseta”. Apenas, ndo sdo essas as pessoas que compdem, nesse
momento, o foco da reflexio.

Ao chegarem na sala de aula, as criancas colocam suas mochilas sobre a mesa,
as abrem e comecam a retirar o material escolar. Da mochila, saem cadernos, lapis,
borracha, canetas, mas elas permanecem cheias, pesadas... cheias de toda aquela
violéncia, todo aquele sofrimento retratado nas estatisticas... pesadas, pois o medo pesa
em seus coracgdes, em seus corpos fragilizados e claro, em suas mentes, o que torna
extremamente dificil ou até mesmo impossivel aprender. Sem contar com a fome que,
muitas vezes, causa dor fisica e uma fraqueza tamanha que os corpos nio se sustentam.

A sensibilidade de perceber todo o excesso de peso que tem naquelas mochilas,
também é parte do trabalho de educadores e de educadoras. Mas néo para olhar com
piedade, lamentar a situacio e seguir em frente. Essa atitude nada tem a contribuir.
Mas a sensibilidade de perceber, para manter-se na busca, lutar por uma educacio mais

humanizadora, mais inclusiva e integral.

Entretanto, ndo basta que os educadores e que as educadoras tenham esse
olhar, torna-se primordial que a escola, enquanto instituicéo, descubra e passe a fazer
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uso desse olhar. Como assim? De que serve esse olhar para uma instituicdo de ensino?
Talvez, sirva para rever e repensar o espago escolar. De que adianta uma equipe
docente que procura refletir sobre sua praxis, trabalha na perspectiva da acéo-
reflexdo-agéo, se a escola ndo se dispde as mudangas? Talvez, um dos motivos para os
altos indices de evasdo escolar seja a falta do sentimento de pertenca, o fato da crianca
ndo se sentir plenamente acolhida naquele espaco. Acolhimento este, que vai além do
carinho, de ser bem recebido e recebida, de ser tratado ou tratada com respeito.
Acolhimento este, que lhe faz ser reconhecido e reconhecida como sujeito de direitos.
O amparo legal lhes é garantido, tanto como pessoa, quanto como crianca
especificamente, tanto na esfera social, quanto na esfera educacional.

... eu mandava, eu mandava ladrilhar...
Ladrilhos Legais

Na construgéo de uma estrada que visa a incluséo, ha que se conhecer muito
bem cada ladrilho que nela se coloca. Afinal, ela serve de caminho para pessoas muito
especiais, as criancas brasileiras. Nem todos ladrilhos servem... aqueles que néo
condizem com as expectativas, podem ser substituidos. A luta para suprir as
necessidades, defender os interesses e garantir os direitos das criancas, inspira moldes
para novos ladrilhos que, aos poucos, se constroem. Cada ladrilho apresentado a seguir
ja esta a disposicdo... alguns se mostram incompativeis, esses, descartam-se. Outros,
se encaixam perfeitamente, esses, se mantem...e segue a construcéo...que seja bela essa
estrada...

A construcédo dessa estrada tem inicio em um cenério de dor e sofrimento, no
qual as pessoas clamam por socorro, a sociedade do pos-guerra. Nao ha outra saida a
nao ser deixar-se guiar pelo sentimento de solidariedade e fraternidade, sentimento de
bem comum, que promove um olhar mais humanitario entre as pessoas. Esse olhar
desperta a necessidade de lutar por direitos, direito de todos e todas, para todos e todas,
Direitos Humanos.

Em 1948, foi promulgada, pela Assembleia Geral das Nagdes Unidas, a
Declaragao Universal dos Direitos Humanos (DUDH). Assim se compde a aquarela que
ilustra a paisagem sob a qual se inicia a constru¢do da estrada da inclusdo. Segundo
Araujo e Fonseca,

O Brasil atravessou momentos politicos distintos desde 1949 até
os dias atuais. Antes daquele ano, o pais viveu regimes imperiais,
democraticos e ditatoriais; todos eles, de forma consoante com o
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seu modo de governar, deram tratamento distinto a tematica dos
Direitos Humanos.”

No governo militar, ¢ promulgada a Constituicdo Federal de 1967, a qual néo
se apresenta comprometida com os principios dos Direitos Humanos. Entretanto, a
Constituicdo Federal de 1988, conhecida como “Constituicido Cidada”, demostra, ja em
seu preambulo, uma preocupagio maior com esses principios:

Nos, representantes do povo brasileiro, reunidos em Assembléia
Nacional Constituinte para instituir um Estado democratico,
destinado a assegurar o exercicio dos direitos sociais e individuais,
a liberdade, a seguranca, o bem-estar, o desenvolvimento, a
igualdade e a justi¢ca como valores supremos de uma sociedade
fraterna, pluralista e sem preconceitos, fundada na harmonia social
e comprometida, na ordem interna e internacional, com a solucéo
pacificadas controvérsias, promulgamos, sob a protecio de Deus, a
seguinte Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil.?

E a paisagem comeca a ser colorida...

Mais adiante, no Art. 6°, tem-se destacada a garantia dos direitos sociais, a
saber: “Sao direitos sociais a educac¢io, a saide, a alimentacio, o trabalho, a moradia,
o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a
assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicdo™. Infelizmente as
estatisticas apresentadas mostram que, nem sempre, esses direitos sdo garantidos na
pratica.

Uma vez que o Brasil passa a se preocupar em atender os principios da DUDH,
cabe destacar alguns recortes da Declaracéo para embasar a reflexdo:

Art III “Todo ser humano tem direito & vida, a liberdade e &
seguranca pessoal”

Art V “Ninguém sera submetido a tortura nem a tratamento ou
castigo cruel, desumano ou degradante”

Art XXV, §1 "Todo ser humano tem direito a um padréo de vida
capaz de assegurar-lhe, e a sua familia, satde e bem-estar, inclusive
alimentacéo, vestuario, habitacdo, cuidados médicos e os servicos
sociais indispensaveis”

Art XXV, §2 “A maternidade e a infancia tém direito a cuidados e
assisténcia especiais. Todas as criancas, nascidas dentro ou fora do
matrimonio gozardo da mesma protecio social”
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Art XXVI, §2 “A instrugdo sera orientada no sentido do pleno
desenvolvimento da personalidade humana e do fortalecimento do
respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades fundamentais”?

Novamente, com base nas estatisticas disponibilizadas no Relatério Cenario
da Infancia e da Adolescéncia no Brasil de 2015, bem como naquelas extraidas das
ligagdes do Disque Denuncia, torna-se evidente que grande parte das criangas
brasileiras em idade escolar, ndo sdo contempladas com tais direitos.

O Brasil é considerado um dos paises mais evoluidos no que tange a legislagao
de protecdo a criancas e adolescentes. Ja nas primeiras décadas do séc.XX, inicia-se o
processo de inclusdo/diferenciacdo do menor na legislacdo. A tabela a seguir,
apresenta um resumo'! desse processo:
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Coédigo de | Decreto A visdo punitiva é substituida
Menores no | n°5.083,de 01 de | pela nocdo de regenerar e
Brasil dezembro de | educar, inspirada nos modelos
1926 europeus, nao condizentes com
a realidade brasileira
Coédigo de | Decreto n°
Menores da | 17.943-A, de 12

américa Latina

de outubro de
1927

Servigo de | Decreto n° | Inclui uma  politica de
Assisténcia a | 3.799, de 05 de | assisténcia social aos menores
Menores novembro de | institucionalizados; sob
1941 alegacdo de aprendizagem e
profissionalizacdo, estimula o
trabalho infantil; interesse
econdmico supera a
necessidade social de

assisténcia ao menor
Fundacéao Lei n° 4.513, de | Objetivo: atender as
Nacional do | 01 de dezembro | necessidades  béasicas  dos
Bem Estar do | de 1964 menores socialmente
Menor marginalizados, sem

(FUNABEM)

comprometimento com o
desenvolvimento integral do
menor
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Cédigo de
Menores do
regime militar

Lei n° 6.697, de
10 de outubro de
1979

Propde assisténcia, protecdo e
vigilancia a menores, define as
situacdes irregulares passiveis
de enquadramento; prevé
assisténcia em caso de violéncia
e negligéncia; submete a
crianca a condigdo de objeto,
rotula o menor de incapaz

Convencao ONU Estudos durante toda década de
Internacional 1980

dos Direitos da

Crianca

Crianga 1987 - Ementa | Levada a Assembleia Nacional
Prioridade Popular Constituinte, propde uma visao
Absoluta diferenciada

Doutrina da | Constituicao da | Art.227 reconhece criangas e
Protegdo Repuiblica adolescentes como sujeitos de
Integral Federativa  do | direitos

Brasil de 1988

Estatuto da | Lei no 8.069, de | Ter as criancas e adolescentes

Crianga e do | 13 de julho de | reconhecidamente como
Adolescente 1990 sujeitos de direito significa
(ECA) “deslocar o direito do campo

das idéias para a realizacdo
pratica na realidade social”

Tabela 1: Panorama Legislagio!?

Como se pode observar na Tabela 1, na fase anterior a Constitui¢do de 1988, o
aporte legal segrega e ndo atende as necessidades fundamentais das criancas e
adolescentes. Somente, a partir do momento que estes e estas sdo reconhecidos e
reconhecidas como sujeitos de direito, passam a té-los garantidos, no Estatuto de
Crianca e do Adolescente (ECA). O documento destina-se a protegdo, em sentido

amplo, das criancas e adolescentes, a exemplo, destacam-se os artigos:

Art. 5: Nenhuma crianca ou adolescente sera objeto de qualquer
forma de negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia,
crueldade e opressdo, punido na forma da lei qualquer atentado,
por acéo ou omissao, aos seus direitos fundamentais.
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Art. 17: O direito ao respeito consiste na inviolabilidade da
integridade fisica,

psiquica e moral da crianca e do adolescente, abrangendo a
preservacgdo da

imagem, da identidade, da autonomia, dos valores, idéias e crencas,
dos espacos e objetos pessoais.

Art. 18: E dever de todos velar pela dignidade da crianga e do
adolescente,

pondo-os a salvo de qualquer tratamento desumano, violento,
aterrorizante,

vexatorio ou constrangedor. 13

A partir do Estatuto, as criancas passaram a contar com uma rede de suporte
multidisciplinar voltada para a defesa e protecio de seus direitos. O Conselho Tutelar
passa a representar os interesses das criancas e adolescentes, inclusive junto as escolas,
que constituem importante nd dessa rede, pois comprometem-se a relatar todo e
qualquer tipo de violagdo de direitos que venha a ser percebida.

...com pedrinhas, com pedrinhas de brilhante...
Educacao, o verdadeiro brilhante

Brilhantes!* sdo diamantes lapidados, nada, em sua forma natural, é mais duro
e resistente que um diamante...que ladrilho melhor pode-se almejar para essa
estrada...assim também é a educacdo, ladrilho resistente, capaz de sustentar, de
maneira solida cada pessoa que se permita trilhar por essa estrada...garantia de que o

caminho leva ao destino, a inclusio.

No ambito da educacéo, também néo faltam documentos legais que pretendem
garantir uma educacéo integral, voltada para a formacéo cidadd, que buscam a incluséo
em seus textos. Entre eles, cabe citar: a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ido Nacional
(1996), o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (2007), o relatério para
UNESCO Educacdo: um tesouro a descobrir (2010), as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Basica (2013) e a Base Nacional Comum Curricular (2017).
Como o propoésito dessa reflexdo nio é discutir os conteiidos de cada documento,

apenas sdo apresentados dois recortes de interesse.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacido Nacional, deixa claro, em seu Art.2°,
o proposito da educagédo [...] “inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
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solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”'®. Preparar
uma crianca para o exercicio da cidadania, pressupde desenvolver suas
potencialidades, com base no respeito a diversidade, torna-la sensivel a alteridade,
conscientiza-la em relacéo aos seus direitos e de que as outras pessoas também os tém,
promover o desenvolvimento de sua autoestima, enfim constitui a construgdo do
carater de cada crianga. Segundo Rubem Alves, cada educador e cada educadora tem
a ferramenta perfeita que pode contribuir muito nesse processo, o olhar:

Respeitar o aluno, é olhar o aluno nos olhos, é prestar atencéo, é
fazer com que o aluno sinta que eu, professor, eu estou falando com
ele de igual para igual, que aquilo que ele me fala, é muito
importante e eu vou levar em consideragéo. Quando isso acontece,
o aluno se sente maior, ele se sente recebendo alguma coisa de
muita importéncia que vai ter influéncia direta na formacio do
carater.!6

No Relatério da Comissao Internacional sobre a Educagao para o século XXI
para a UNESCO, redigido em 2010, Jacques Delors inicia com o texto a seguir:

Perante os multiplos desafios suscitados pelo futuro, a educacéo
surge como

um trunfo indispensavel para que a humanidade tenha a
possibilidade de progredir na consolidagdo dos ideais da paz, da
liberdade e da justica social.

No desfecho de seus trabalhos, a Comisséo faz questio de afirmar
sua fé no

papel essencial da educagio para o desenvolvimento continuo das
pessoas e das sociedades: ndo como um remédio milagroso, menos
ainda como um “abre-te sésamo” de um mundo que tivesse
realizado todos os seus ideais, mas como uma via — certamente,
entre outros caminhos, embora mais eficaz — a servico de um
desenvolvimento humano mais harmonioso e auténtico, de modo
a contribuir para a diminuigio da pobreza, da exclusio social, das
incompreensdes, das opressdes, das guerras...!”

A educacdo ser vista como um caminho eficaz na promog¢do de melhorias
sociais, ndo constitui uma novidade, principalmente para educadores e para
educadoras. O que merece destaque nas palavras de Delors, é a intencdo de se buscar
um desenvolvimento harmonioso das criangas, ou seja, que se estenda para além da
cognicdo, e lutar pela incluséo social.
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Do Relatorio, emergem duas vias de interesse para essa reflexdo: a educacéo
como experiéncia social e a educagéo como um processo ao longo da vida. Ambas estéo
intrinsicamente relacionadas, é como se a estrada ganhasse outra via, no mesmo
sentido da primeira. Ora se pode trilhar por uma, ora pela outra, o destino é o mesmo.
Afim de otimizar a reflexdo, percorre-se primeiro por uma via, depois pela outra.

Na via da educacio como experiéncia social, cabe lembrar das estatisticas
apresentadas pela Fundacdo ABRINQ e pelo Disque Dentncia, das reflexdes feitas a
partir desses dados e, principalmente, de quem séo as vitimas retratadas...as criancas
brasileiras. Que utopia maravilhosa... francamente, que frutos se podem colher de uma
experiéncia social de violéncia, negligéncia, desamparo. Que tipo de relacdes essas
criancas constroem ao viver em familias que nao as protegem? (Abre-se aqui um
paréntese: de forma nenhuma sugere-se a remocao da crianca do seio familiar, nédo é
de competéncia da educadora-autora opinar sobre esse fato, mesmo porque essa
“solugdo” apenas mascara o problema)

Certo, atualmente a escola tem acesso direto ao Conselho Tutelar e, cabe a ela
denunciar caso perceba alguma violagido dos direitos de seus educandos e educandas.
Mas a questdo vai muito além de uma dentncia ou encaminhamento ao Conselho
Tutelar. Uma intervencdo a essa altura dos acontecimentos, é como chamar os
bombeiros quando o incéndio ji se alastrou... e as providéncias de precaugio contra
incéndio, os cuidados que se precisa ter para evitar a primeira fagulha?

Nesse sentido, a escola tem feito muito pouco. Nas regides de vulnerabilidade
social, regides de risco, as familias raramente participam da rotina escolar. Talvez, por
ndo se reconhecerem dignas de frequentar tal ambiente, afinal, muitas delas nio
dominam as letras. Quem sabe, por ndo perceberem o valor daquele espaco...de que
servem os estudos se o trafico “paga melhor”? Ou ainda, porque a propria escola tem
evitado esse contato...que docente nunca ouviu comentario do tipo: “Esses pais vém
aqui e acham que podem mandar..” “Que bom que vieram s6 aqueles que nao

3

reclamam...” “Melhor nem chamar, s6 vem incomodar...” “Escolhe quem a gente sabe
que é parceiro, que vai concordar conosco...” Infelizmente essa tem sido a visdo em
muitas escolas publicas. A presenca da comunidade na escola nem sempre tem sido

vista de forma positiva. Esse topico da reflexao sera retomado mais adiante.

De volta a estrada em construgdo, ao mudar-se de via, percebe-se que, no
Relatério, a educacéo é atribuida a perspectiva de um processo ao longo da vida, no
qual a crianca aprende em todos os ambientes, ndo apenas na escola, pois trata-se de
uma experiéncia social, que permite o desenvolvimento de relacdes interpessoais.
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Através dessas relagdes, vivenciadas no convivio social, constroem-se a pessoa adulta
que, futuramente, por sua vez, tem o papel de construir a sociedade. Esse ciclo se repete
indefinidamente e dele, nasce o futuro. As sementes plantadas no presente, crescem,

se desenvolvem e florescem como futuro.

Por isso, pensar a educacdo como um processo ao longo da vida, faz todo o
sentido e requer atencdo hoje. Com foco, ndo na aprendizagem cognitiva (essa néo faz
parte do escopo dessa reflexdo), mas na aprendizagem de formacdo enquanto pessoa,
precisa-se aprender a ser e aprender a conviver. Jacques Delors apresenta quatro pilares
da educacio para o século XXI, dos quais destacam-se os dois mencionados
anteriormente, pois relacionam-se com a dimensdo humana:

Aprender a conviver, desenvolvendo a compreensio do outro e
a percepcdo das interdependéncias — realizar projetos comuns e
preparar-se para gerenciar conflitos — no respeito pelos valores do
pluralismo, da compreensido mutua e da paz.

Aprender a ser, para desenvolver, o melhor possivel, a
personalidade e estar em condi¢des de agir com uma capacidade
cada vez maior de autonomia, discernimento e responsabilidade
pessoal.®

Para que se torne possivel desenvolver a aprendizagem do “ser”, a crianca, em
primeiro lugar, precisa sentir-se segura. Em segundo lugar, precisa reconhecer-se
COmMO pessoa, ou seja, ser amada e respeitada. E, finalmente, sentir-se capaz. Portanto,
cabe as pessoas ao seu redor, e aqui inclui-se a escola, tornar viavel esse processo. O
minimo necessario a ser feito, e legislacdo que garanta esses direitos existe, é nio
expor a crianca a nenhum tipo de violéncia, dar-lhe condi¢des dignas de sobrevivéncia,
alimentagdo, moradia, vestuario, saude e propiciar boas situacdes cotidianas de

convivéncia que estimulem as relacdes interpessoais saudaveis.

Por outro lado, mas seguindo a mesma linha de acédo, para que se aprenda a
“conviver”, torna-se necessario a convivéncia. Para que essa convivéncia desenvolva
a compreenséo da alteridade, permita perceber as interdependéncias entre as pessoas
e delas com o meio ambiente, ensine a valorizacdo da diversidade e tome por base os
principios de uma cultura de paz, é fundamental despertar a bondade nas criangas.
Nao se pode proporcionar uma experiéncia de convivéncia qualquer, pois, como ilustra
Rubem Alves:

[..] J&4 disse que solidariedade é um sentimento. E esse o
sentimento que nos torna mais humanos. E um sentimento
estranho, que perturba nossos proprios sentimentos. A
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solidariedade me faz sentir sentimentos que néo sdo meus, que sao
de um outro. Acontece assim: eu vejo uma crianga vendendo balas
num semaéforo. Ela me pede que eu compre um pacotinho de suas
balas. Eu e a crianca — dois corpos separados e distintos. Mas, ao
olhar para ela, estremeco: algo em mim me faz imaginar aquilo que
ela esta sentindo. E entdo, por uma magia inexplicavel esse
sentimento imaginado se aloja junto aos meus proprios
sentimentos. Na verdade, desaloja meus sentimentos, pois eu
vinha, no meu carro, com sentimentos leves e alegres, e agora esse
novo sentimento se coloca no lugar deles. O que sinto ndo séo
meus sentimentos. Foram-se a leveza e a alegria que me faziam
cantar. Agora, sdo os sentimentos daquele menino que estdo
dentro de mim. Meu corpo sofre uma transformacio: ele ndo é mais
limitado pela pele que o cobre. Expande-se. Ele esta agora ligado a
um outro corpo que passa a ser parte dele mesmo. Isso nio
acontece nem por decisdo racional, nem por conviccéo religiosa,
nem por mandamento ético. E o jeito natural de ser do meu préprio
corpo, movido pela solidariedade. Acho que esse é o sentido do dito
de Jesus de que temos de amar o préoximo como amamos a nos
mesmos. A solidariedade é uma forma visivel do amor. Pela magia
do sentimento de solidariedade, meu corpo passa a ser morada de
outro. E assim que acontece a bondade.!?

Conviver e deixar a bondade mediar a convivéncia, constitui uma experiéncia

interessante quando o propdsito é “aprender a conviver”.

As vias percorridas, voltam a se juntar na estrada em construgdo. Agora, ha
que se pensar em como seguir adiante...

..para o meu, para 0 meu amor passar...
Criancas na estrada inclusiva

Guimarées Rosa tem algo a acrescentar a essa reflexdo, “Digo: o real ndo esta
na saida nem na chegada, ele se dispde para a gente é no meio da travessia”®® De fato,
ndo importa que se parta de uma realidade na qual, apesar de varios esforcos
contrarios, ainda se perpetue a exclusdo. Tampouco que se almeje chegar a uma
sociedade justa, democratica e igualitaria, na qual a inclusdo néo precise ser discutida,
pois sera inerente a toda e qualquer sociedade. O que realmente importa, é o caminho
que se percorre... que estrada é essa? Como foi ladrilhada? Que brilhantes foram
utilizados?
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Nio se tem a pretensio de responder a tais perguntas, apenas trazer a reflexio.
Assim como uma estrada, as respostas se constroem e para que sejam soélidas, é
necessario um longo periodo de reflexdo. Muitas vezes, com as respostas, surgem

novas perguntas e, assim, vai se construindo a estrada...

Fala-se de maneira muito fragmentada quando o tema ¢é inclusdo. De certa
forma, até pode fazer algum sentido, uma vez que existem varias minorias a serem
consideradas excluidas. Talvez seja complicado encontrar o termo de equilibrio para
tantas necessidades diferentes em uma unica discussio, se é que existe um. A propria
educadora-autora aponta um locus especifico no inicio da reflexdo proposta, apresenta
dados referente a uma situacéo especifica de exclusio, bem como ladrilhos legais que
se referem a esse grupo especificamente. Entretanto, a inclusio precisa ser retratada
em perspectiva mais ampla, pois muitas sdo as “minorias” excluidas... pobres,
mulheres, indigenas, deficientes visuais, deficientes auditivos, cadeirantes, pessoas
com Sindrome de Down, autistas, pessoas com dificuldade na fala, hiperativas, pessoas
com déficit de aprendizagem, déficit de concentracdo, superdotadas, gordas, com

nanismo, anoréxicas, toxicbmanos, entre outras.

Sempre que se parte para alguma segregacao, pratica-se exclusao. Por isso, ao
se falar em inclusédo, ha que se pensar na convivéncia social de toda essa diversidade
“junta e misturada”. Esse pensamento, por sua complexidade, assusta um pouco, mas
inclusao é isso...

Nesse momento, sente-se a necessidade de fazer uso, mais uma vez, das

palavras de Rubem Alves:

As coisas que nds vamos construir, antes delas existirem na
realidade, elas precisam existir no pensamento... [...] de vez em
quando, da um sarapiteco nas ideias e elas comecam a dancar, e é
justamente ai que surge o pensamento e a capacidade criativa do
pensamento. [...] pensamento é a ponte que se constroi entre o
desejo e a falta.!
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Nesse cenario, as ideias, ao dangarem, conduzem a um pensamento que busca
servir de ponte entre o desejo de ndo se ter mais, nem a lembranca, de criancas
vitimizadas, excluidas, desumanizadas e a falta de uma comunidade transformadora,
capaz de mudar essa situacdo. Por essa ponte, na estrada que se constréi, passam

todas as criancas.

Figura 6: Tristeza e Medo Figura 7: Alegria e Felicidade

As imagens ilustram um fato, tdo curioso, quanto motivador, que pretende dar
continuidade a reflexdo. Ao observar a expressio das criangas em suas casas, na escola,
nas ruas, muitas vezes se veem rostos tristes, assustados, timidos, olhares apagados,
sem aquela vivacidade comum da infancia. Entretanto, em geral, quando se observa a
expressdo das criancas que participam de algum projeto social, é bastante comum
encontrar sorrisos, gargalhadas, olhares curiosos, atentos, vivos...como se espera na
infancia. Por qué?

Porque elas “vao” a escola e 14, elas “participam” do projeto. Exatamente:
participam do projeto. Participar vai muito além de “ir”, significa “fazer parte”,
“pertencer”, “estar incluido” ou “estar incluida”. E isso, com certeza, faz toda a
diferenca.

A perspectiva da Pedagogia Social constitui a base de todo projeto social. Os
projetos surgem, geralmente, para atender as necessidades imediatas das comunidades
em situacio de vulnerabilidade social, preocupam-se em acolher as criangas,
desenvolver habilidades e competéncias sociais, reconhecer e valorizar sua cultura,
empodera-las. Quando a crianga é acolhida no projeto, muitas acdes se estendem a
familia: assisténcia social, grupos de apoio, breché, palestras, etc. A familia é
incentivada a participar, a ela é dada a oportunidade de partilhar bons momentos de
convivéncia sadia com as criancas e com outras familias.
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Mas que perspectiva advém da Pedagogia Social? Segundo Pinel, Colodete e

Paiva,

Sua proposta é a de educar (e cuidar — em todos os seus sentidos,
inclusive no de educar) ao outro através de teorias/ recursos e
técnicas didatico-pedagogicas, aos problemas e aos sofrimentos
humanos na esfera da socializacdo, com atuacdo em areas de risco
visando a minimizacdo, bem como fazer o acompanhamento
psicossocial e pedagogico (ndo-formal e formal, inclusive escolar).
Trata-se dos educandos que vivenciam processos de
marginalizacdo e que se sentem sem a minima autonomia para
protestar e denunciar esse vivido injusto — sem ter seus direitos
humanos garantidos. Apresenta ainda - esse humano - caréncias
afetivas (e vitais — como alimentac¢io, tratamento médico etc.) ou
faltas sociais (em todas as dimensdes) — humanos, grupos,
coletividade, comunidades, sociedades. E preciso  ser
protagonista.??

Nessa perspectiva, os agentes transformadores sdo a Escola e a Sociedade,
ambas estabelecem uma conexdo que visa combater e amenizar problemas sociais,
tanto em espagos formais de educagdo quanto naqueles nido-formais. Por isso, a
Pedagogia Social apresenta-se como um saberfazer, uma vez que, toda sua teoria esta
voltada para a pratica, fundamenta-se na praxis social, portanto, constitui-se
essencialmente inclusiva.

Na danca de ideias que instiga essa reflexdo, sugere-se assumir como praxis a
Pedagogia Social em todos espagos educativos, sejam eles formais, ndo-formais,

familias, comunidades religiosas, etc.

Conforme mencionado anteriormente, a remocdo da crianca de uma familia
que viola seus direitos, apenas mascara o problema, pois, além de cortar os lagos
afetivos dela com os familiares, ndo muda as atitudes da familia. Outras criancas
continuam sujeitas a tais violéncias. Torna-se necessario, através da convivéncia sadia,
buscar promover a transformacio ética e moral dessas familias, para que os direitos
das criancas sejam reconhecidos e respeitados. Por isso, a relevancia de se incluir a
familia no espacgo escolar. Além disso, com o tempo, a escola passa a pertencer a
comunidade e, consequentemente, a ser valorizada. Talvez, nesse momento, o trafico,
mesmo que ainda “pague melhor”, ndo seja mais uma opgao.

Da mesma forma que a familia pode vir a se transformar, a crianca se fortalece.
Ao ser tratada com respeito, com cuidado, passa a se sentir amada e, aos poucos, a
valorizar-se, desenvolver autoestima, reconhecer-se capaz e com o empoderamento,
vem o protagonismo necessario para mudar sua propria realidade social. O processo
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pode ser bastante longo, com certeza, torna-se necessario uma equipe multidisciplinar,
uma verdadeira rede de atendimento a crianca e a familia, mas, como o pensamento é
ponte, que se faca livre o pensar...

Nessa estrada passam todas as criancas, as excluidas e as nao-excluidas,
porque o caminho ¢é para todos e todas, hoje criancas, amanha pessoas adultas que
percorrem com suas criancas o mesmo caminho, e nesse ciclo, o futuro se constroi

presente.
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E ndo me digam que estes sdo interesses burgueses

— como se 0s operdrios ndo tivessem corpos, e sentissem dor de dentes
com os dentes de sua classe social,

e fizessem amor com os genitais de sua classe social,

e vertessem lagrimas com os olhos da classe social.

Classe social pode ser e é um conceito tebrico da mais alta importancia
para o cientista que coloca o corpo entre parénteses.

Mas para quem esta sofrendo, ela ndo existe.

O que existe é a dor imensa,

dor que é preliidio de morte,

morte que tem a ver com o meu corpo,

, irrepetivel, centro do universo. [...]

O corpo € a entrada da alma,

a dor e o prazer os fundamentos do pensamento.

Rubem Alves

A necessidade de refletir e discutir sobre o tema educacéio e inclusdo vem das
entranhas das pessoas excluidas, da segregacdo, do preconceito, do desrespeito, da
marginalizacdo. Déi, rasga suas carnes. O que para muitos e para muitas sio apenas
palavras, ou até mesmo atitudes nio pensadas, para eles e para elas, traduz-se em
lagrimas, sofrimento e sangue. Lagrimas néo dos olhos, estas se enxugam. Lagrimas e

sangue da alma...

Para cessar o choro da alma, conter sua hemorragia, é necessario
comprometimento de todos e de todas noés. Ter consciéncia de que somos responsaveis

pelo sofrimento causado a tantas pessoas. E como diz Paulo Freire:

A primeira condi¢io para que um ser possa assumir um ato
comprometido esta em ser capaz de agir e refletir.

E preciso que seja capaz de, estando no mundo, saber-se nele. Saber
que, se a forma pela qual estd no mundo condiciona a sua
consciéncia deste estar, é capaz, sem davida, de ter consciéncia
desta consciéncia condicionada. Quer dizer, é capaz de intencionar
sua consciéncia para a propria forma de estar sendo, que
condiciona sua consciéncia de estar.][...]
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[...] Somente um ser que é capaz de sair de seu contexto, de
“distanciar-se” dele para ficar com ele; capaz de admira-lo para,
objetivando-o, transforma-lo e, transformando-o, saber-se
transformado pela sua propria criacdo; um ser que é e esta sendo
no tempo que é o seu, um ser historico, somente este é capaz, por
tudo isto, de comprometer-se.

Além disso, somente este ser é ja em si um compromisso. Este ser
é 0 homem.!

E noés, pessoas capazes de agir e refletir, assumir o compromisso de
transformar téo triste realidade, podemos fazer histéria, aqui e agora, no nosso tempo.
Alias, somos convidados e convidadas a tecer nossa histéria constantemente, quando
presenciamos situacdes discriminatorias nas ruas, nos bares, nas pracas, no convivio
familiar, entre amigos e amigas. Argumentamos, refletimos e agimos em defesa da
inclusdo nas mais variadas esferas sociais, e por que ndo nas escolas e universidades?
Se é na Academia que se formam, entre outras profissdes ndo menos importantes para
essa construcdo, educadores e educadoras que, futuramente, tornar-se-do pecas
fundamentais na formacao das novas geragoes, ha que conquistar mais esse espago de
reflexdo. E com as geracdes futuras, também, que estamos comprometidos e
comprometidas, temos algo de grandioso em jogo entdo...

O que esta em jogo é uma questdo de valores, uma decisdo sobre
as prioridades que devem ordenar a vida universitaria: se a
primeira prioridade é desenvolver, nos jovens, a capacidade de
pensar [...] Eu acho que o objetivo das escolas e universidades é
contribuir para o bem-estar do povo. Por isso, sua tarefa mais
importante é desenvolver, nos cidadios, a capacidade de pensar.
Porque é com pensamento que se faz um povo. 2

Na construcao dessa histoéria do hoje, de um povo que também é sofrido e, ndo
apenas percebe, mas se sensibiliza com o sofrimento da alteridade, que se comeca a
conquistar na Academia um valoroso espaco de discussdo. Os valores que desejamos
semear para um futuro mais humanizador e solidario nos fazem pensar sobre quem
somos, 0 que nos tornamos, nos mostram sermos nos, também, parte desse desejado
futuro. Nos apontam um caminho, no qual nos percebemos incompletos e inacabados,
pessoas em busca...

A consciéncia do mundo e a consciéncia de si como ser inacabado
necessariamente inscrevem o ser consciente de sua inconcluséo
num permanente movimento de busca. [...] E neste sentido que,
para mulheres e homens, estar no mundo necessariamente
significa estar com o mundo e com os outros. Estar no mundo sem
fazer historia, sem por ela ser feito, sem fazer cultura, sem “tratar”

sua propria presenca no mundo, sem sonhar, sem cantar, sem
musicar, sem pintar, sem cuidar da terra, das aguas, sem usar as
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maos, sem esculpir, sem filosofar, sem pontos de vista sobre o
mundo, sem fazer ciéncia, ou teologia, sem assombro em face do
mistério, sem aprender, sem ensinar, sem ideias de formagao, sem
politizar nio é possivel.?

E gracas a essa impossibilidade destacada por Freire, estamos aqui, hoje, agora,
contribuindo para que Educacio e Inclusio desenvolvam uma simbiose...

No inicio, éramos seis...agora somos dez... e as reflexdes continuam...

Beatriz, Eliana e Iuri.
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TEMPO INTEGRAL, UMA EXPERIENCIA DE EDUCACAO INCLUSIVA
VIVENCIADA PELO CURSO TECNICO INTEGRADO EM
AGROPECUARIA DO IFCE - campus UMIRIM.!

Maria Gorete Pereira

Educacdo Profissional: uma nova discussdo no meio académico? Ou algo
recorrente que ja vivenciamos no passado, na década de 70? Quando do advento da
repressdo militar, precisavamos “capacitar” nossos jovens para o mercado de trabalho?
E ai surgiu a LDB 5692/71, que previa a qualificacdo profissional para o
desenvolvimento de aptiddes laborais?

No momento se fala de Educacio Profissional a partir da LDB 9394/98 que
prevé como prioridade o desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva.

Podemos dizer que a Educacao Profissional também pode ser Inclusiva?
E com a criagio dos Institutos Federais, como fica tudo isso?

Pretendemos aqui discutir um pouco a Histéria da Educacdo Profissional
Brasileira e a pratica de Tempo Integral como uma proposta de Educacéo Inclusiva, a
partir da experiéncia dos/as estudantes do Curso Técnico Integrado em Agropecuaria,
no IFCE — Campus Umirim. O texto sera estruturado em trés momentos, sendo que,
no primeiro, abordamos alguns enfoques tedricos em torno dos conceitos abordados.
Ja no segundo momento, por sua vez, trabalhamos a parte pratica do trabalho,
verificando a caracterizacdo do Curso Técnico Integrado em Agropecuaria e da escola
pesquisada, destacando seus objetivos no cenario educacional. E por tultimo
destacamos alguns dados da pesquisa, onde pudemos perceber que os Institutos
Federais tém contribuido de forma relevante para a inclusdo de jovens vindos do
campo e filhos/as de trabalhadores/as no cenario educacional, como também com a
melhoria das condi¢des de vida da populacdo mais carente da regido do Vale do Curu
e Aracatiacu.

" Mestra em teologia pela Faculdades EST (Sdo Leopoldo/RS, Brasil). Doutoranda em Teologia
pela Faculdades EST e Pedagoga do Instituto Federal de educacdo Ciéncia e Tecnologia do
Ceara. Curriculo Lattes: <http://lattes.cnpq.br/0776303904839919> - E-
mail:<mariapereira.gorete@bol.com.br>.
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Introducio

No Brasil, a historia educacdo profissional iniciou com os povos nativos e
escravizados que se tornaram os primeiros aprendizes de oficio dos ensinamentos
oferecidos pelos padres Jesuitas. Eles tiveram uma contribuicdo determinante nesse
processo, pois através deles se garantia a aprendizagem dos oficios de teceldo, ferreiro,
pedreiro e sapateiro. Dessa forma os jovens iam aprendendo a desenvolver atividades
que se tornavam um oficio dando-lhes “a oportunidade de desenvolver habilidades

profissionais para uma posterior profissio”.

Aqui a pedagogia utilizada pelos padres jesuitas “era baseada na observagéo e
na participacdo”, onde o mais jovem observava o desenvolvimento das atividades pelos
pais e aprendia repetindo as mesmas atividades desenvolvidas pelos adultos. Assim
“as profissdes eram repassadas de pai para filho”. Até entédo, a educagio profissional
era destinada a garantir mao-de-obra para o mercado, ou seja, trabalhadores bracais,
e ainda “assegurar o sistema de controle social vigente”. No ano de 1945, com o Estado
Novo, foi possibilitada a quebra da separacdo entre o ensino regular e o ensino
profissionalizante.?

Muita coisa aconteceu dessa época para ca. Foram criadas varias leis, decretos
e portarias, até chegar a unificacdo do sistema educacional, com a Lei de Diretrizes e
Bases 5.692/71, que garantiu como meta principal a obrigatoriedade e universalizagio
profissional, conforme destaca Maria Gorete Pereira, na dissertacdo de Mestrado,
intitulada A contribuicdo do processo ensino aprendizagem no desenvolvimento humano
de discentes do curso técnico integrado em agropecuaria do Instituto Federal campus
Umirim,

E possivel perceber que nesse momento a pedagogia era orientada
na capacitacdo do capital humano. Em 1996 a nova LDB 9394/96
trouxe a educacéo profissional como uma modalidade educacional
voltada para o “desenvolvimento de aptiddes para a vida
produtiva” e ainda indicava algumas possibilidades de organizacio
da educacdo profissional, a saber: Integrada com as diferentes
formas de educacio, Articulada com o ensino regular ou por meio
de diferentes estratégias de educagdo continuada, em instituicoes
especializadas ou no ambiente de trabalho, Concomitante, de modo
que o estudante possa estudar em qualquer outra instituicdo de
ensino regular, com relacio a formacio do Técnico em
Agropecuaria. Ainda com a intencédo de abordar paralelamente as
duas modalidades. Percebe-se que a partir dessa lei é assegurada
ao ensino médio a possibilidade de preparar os estudantes para o
“exercicio de profissdes técnicas”, como também a garantia de uma
formacdo geral. Com o advento da nova LDB foram extintas as
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Unidades Educativas de Producio — UEP’s e o Sistema Escola-
fazenda que funcionava até entdo nas escolas Agricolas e
Agrotécnicas.’

Nesse periodo a sociedade brasileira discutiu muito a Educagio Profissional
Tecnoldgica, até que foi criado o decerto 5.154/2004 que “garante as instituicdes a

liberdade de escolher o modelo de educacdo com o qual querem trabalhar.”

Nesse decreto foram asseguradas cinco formas de articular a
educacdo profissional técnica com o ensino médio regular:
integrada, subsequente, concomitante na mesma instituico,
concomitante em institui¢des distintas e concomitantes em
institui¢des distintas, com convénio de intercomplementariedade.*

Essa historia continua no governo Lula, em 2007, quando foi lancada a
chamada puablica MEC/SETEC n° 002/2007, que traz em seu texto o seguinte objetivo:

analisar e selecionar propostas de constituicdo de Institutos
Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia. Em 29 de dezembro de
2008, foi promulgada a lei ordinaria n° 11.892, criando os Institutos
de Educacio, Ciéncia e Tecnologia, estabelecendo um novo modelo
organizacional, atuando no Ensino, Pesquisa e Extensdo,
oferecendo Ensino Técnico, Tecnoldgico e Superior.’

Muita coisa aconteceu até chegar a criacdo dos Institutos, varios debates
educacionais e politico, quando ficou claro que “o desemprego no Brasil ndo era
ocasionado por falta de ofertas de vagas, mas sim por falta de profissionais
qualificados/as para executar pequenos servicos”. A Universidade nio estava dando
conta de preparar profissionais para tais ocupacdes.

Foi a partir desse cenario que surgiram os Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia. Com a criacdo da Lei 11.892/2008 e mediante integracido do
Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica do Ceara, suas UNED's e das Escolas
Agrotécnicas Federais de Crato e de Iguatu, foi criado o Instituto Federal de Educagio,
Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE). No mesmo ano, foi langada a pedra fundamental
do IFCE Campus de Umirim. Atualmente o Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Ceara compreende 34 campi localizados por todo estado, em diversas
localidades atendendo uma clientela, vinda principalmente das escolas publicas

municipais e estaduais.

A Escola Agrotécnica Federal de Umirim surgiu em 1990, quando a equipe de
gestdo municipal, em parceria com o Ministério da Educacdo e Cultura - MEC se

preocupou com a necessidade de discutir a qualificacdo dos/as jovens dessa regido para
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atender a demanda profissional existente no seu entrono social e atuarem na regido
com competéncia. Foi a partir dessa ideia e da politica de Educacgéo vigente que se
iniciou o processo de criacdo da referida escola.

Dessa forma em 1992 teve inicio a construcdo do espago fisico, foram
adquiridos 50 hectares de terra e construida uma area total de 3.587 m?. A obra foi
concluida ainda em 1992. Entretanto, a Lei Federal de n° 8.948, de oito de dezembro de
1994 veio limitar a possibilidade de implantacdo da referida unidade ao afirmar que:

[..] a expansdo da oferta de educagdo profissional, mediante a
criacdo de novas unidades de ensino, por parte da Unido, somente
poderé ocorrer em parceria com Estados, Municipios e Distrito
Federal [...] que serdo responsaveis pela manutencéo e gestéo dos
novos estabelecimentos de ensino. ¢

Assim ficou completamente impossivel a continuagio do empreendimento
levando em conta que as limitagdes legais e financeiras impostas ao Municipio eram
bastante complexas, pois a prefeitura ndo dispunha de recursos para esse fim. Durante
o periodo de 16 anos as instala¢des da escola de Umirim ficaram cedidas ao municipio
para outros fins.

A Escola iniciou as atividades letivas em 31 de marco de 2008. A proposta de
educacdo do IFCE - campus Umirim se baseia nos ‘Principios da Educacdo Bésica no
Campo’, que tem como objetivo pedagdgico: a formagio de sujeitos articulados para o
processo de emancipagao humana; a valorizacao das diferencas assegurando a garantia

dos direitos individuais e coletivos. 7

O Campus Umirim coloca a disposicdo de seus/suas estudantes, regularmente
matriculados/as, os servicos de atendimento administrativo e pedagdgico e o
fornecimento diario das refeicdées destinadas ao/a estudante interno/a e em tempo
integral. De acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional, para atender a
politica de assuntos estudantis do IFCE,

O campus de Umirim também faz uma oferta semestral dos
seguintes auxilios: oculos, transporte, moradia, discentes maes e
pais, viagens e visitas técnicas, académico e didatico-pedagogico.
O processo de selecdo para obtencdo desses auxilios se inicia com
o lancamento do Edital. Logo apds o lancamento dos editais é
comum publica-los junto aos/as discentes para apresenta-lo e
esclarecer duvidas, especialmente no que diz respeito a
documentacéo solicitada. Além dos auxilios, o campus de Umirim
também possui um programa de bolsas de monitoria e projetos de
pesquisa e extensdo. O processo de selecdo é realizado de acordo

100



MaARIA GORETE PEREIRA

com as normativas estipuladas pelos editais e/ou a critério do/a
professor/a.®

O processo de educacdo do individuo acontece em todos os ambitos da vida
social, que seja na familia, cultura, sociedade, trabalho ou através dos meios de
comunicacio, mas é a escola que da conta do papel de ensinar os conhecimentos
letrados, adquiridos ao longo do processo de desenvolvimento da humanidade. Dessa

forma,

a escola é a Unica instituicdo que tem o papel explicito de intervir
no processo de aprendizagem e, consequentemente, no processo
de desenvolvimento dos individuos. Isso ocorre através de uma
atuacdo sistematica provocando mudancas nesses processos e
permitindo a reconstrucéo, pelos sujeitos que a ela tém acesso, dos
conhecimentos construidos pela humanidade ao longo da sua
histéria. °
E considerando esse aspecto que o campus de Umirim desenvolve acdes que
incluem o/a estudante num processo de desenvolvimento pleno de suas aptiddes

intelectuais.

O Campus conta com uma equipe de atendimento ao/a discente, composta por
Técnicos/as em Assuntos Educacionais e pedagogos/as que desenvolvem atividades
pautadas em um plano de trabalho anual que considera o acompanhamento didatico-
pedagodgico do/a estudante. H4 um comprometimento por parte de toda a equipe no
sentido de manter a permanéncia do/a estudante com sucesso em seu desempenho

escolar.

Com a finalidade de atingir tais objetivos, sdo desenvolvidas as ag¢des:

e Acompanhamento do Indice de Rendimento Académico;

e Selecdo de monitores/as e bolsistas especializados/as de acordo
com as vagas e critérios estabelecidos em editais;

e Realizacdo de reunides Pedagogicas para discutir temas
relacionados ao bom andamento do processo ensino-

aprendizagem;

e Cumprimento do Calendario oficial estabelecido pelo
Departamento de Ensino;

e Realizacdo do Processo de Avaliagdo e Recuperacio paralela de
acordo com o Regulamento da Organizacdo Didatica (ROD);
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e Aulas de nivelamento no inicio do semestre, a fim de garantir
aos/as estudantes a oportunidade de rever os conteidos que séo
necessarios enquanto conhecimentos prévios para as disciplinas
especificas do curso;

e Realizacio de reunides de pais, mies e responsaveis para
discutir assuntos relacionados a aprendizagem e convivéncia
dos/as estudantes no espaco escolar;

e Acompanhamento pedagdgico e supervisdo no funcionamento
do Calendario Escolar;

e Encaminhamento de viagens e visitas técnicas a fim de
aprimorar o conhecimento adquirido em sala de aula;

e Divulgacio e realizacdo de eventos e olimpiadas relacionadas ao
conhecimento adquirido pelos/as estudantes no ambito escolar;

e Acompanhamento do desenvolvimento dos processos de
aprendizado dos/as discentes pela Coordenadoria de Assuntos
Estudantis (CAE), acolhendo as demandas e dificuldades de
aprendizagem, procurando soluciona-las e, quando for o caso,
realizando encaminhamentos aos setores competentes. 1

Além dessas agdes o Campus Umirim ainda promove diversos “momentos
pedagdgicos que buscam incentivar o protagonismo juvenil” e que visam manter uma
aproximacio da realidade do/a estudante e combatendo possiveis desisténcias/evasdes
escolares, como também assegurar a formacdo de lideres, oportunizando assim a
criacdo e implantacdo dos grémios estudantis. H4 também um cuidado especial em
receber os/as estudantes novatos/as ingressantes nos cursos, como também o
planejamento de a¢des conjuntas com outros setores do campus, dando prioridade as
“acdes de controle e combate a evasdo e de promog¢io da permanéncia do/a discente”.
Essas acdes acontecem através de propostas que contemplam os aspectos ludico,
profissional e artistico-cultural de discentes. O acompanhamento pedagogico
periddico se faz necessario e de acordo com as dificuldades apresentadas pelos
discentes que sdo encaminhados para o setor pedagoégico e a Assisténcia Estudantil,
levando em conta as demandas especificas de cada estudante.!!

Desenvolvimento

No Ceara a agricultura é bastante diversificada, mas a producdo de feijao,
milho, arroz, algoddo herbaceo, algoddo arbdreo, castanha de caju, cana-de-agucar,
mandioca, mamona, tomate, banana, e, mais recentemente, esta tendo destaque a

producio de uva. A agricultura irrigada também se destacada, direcionada
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principalmente a exportacdo, em areas proximas a Chapada do Apodi, dedicando-se,
especialmente, ao cultivo de frutas como meldo e abacaxi. Além desses, o cultivo de
flores tem ganhado importancia especial na Serra da Ibiapaba. Na pecuéria, o destaque
vai para a cria¢do de bovinos, suinos, caprinos, equinos, aves, asininos, carcinicultura
e ovinos. Contamos ainda com dois portos maritimos por onde escoam a exportagéo
e importacéo: o porto do Pecém e o porto do Mucuripe. Localizado a regido norte do
Ceara, Umirim fica a 92 km da capital Fortaleza, numa altitude de 60 metros. A maioria
da sua populacido jovem tem idade entre 10 a 19 anos. Com aproximadamente 10
milhdes de reais no Produto Interno Bruto é gerado com a producédo da agropecuaéria,
e equivale a 23% do total de recursos gerados no municipio. Seu principal bioma é a

caatinga.!?

O setor produtivo necessita de trabalhadores/as com uma formacgido de
qualidade que possibilite atuar de forma diversificada dentro de uma area profissional,
ndo se restringindo apenas a uma formacéo vinculada a um posto de trabalho. Assim
o/a profissional tem que adquirir conhecimentos ancorados em bases cientificas e
tecnologicas, e, com perspectiva evolutiva de sua formacio, seja pela ampliagéo, seja
pelo enriquecimento e transformacéo de seu trabalho.

Considerando o exposto,

o IFCE campus Umirim propde uma formagido técnica numa
perspectiva de totalidade. Isso significa recuperar a importancia de
trabalhar com estudantes os fundamentos cientificos e
tecnologicos presentes nas disciplinas da Base Nacional Comum de
forma integrada as disciplinas da Formacao Especifica. A intencéo
desta proposta é concretizar uma formaco técnica que incorpore
trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia como principios que devem
transversalizar todo o desenvolvimento curricular. 13

Com a perspectiva de dar conta das demandas profissionais que atendam a
necessidade do mundo do trabalho emergente no estado o Campus Umirim se propds
a oferecer o Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio. Assim estara
contribuindo para a elevacdo da qualidade dos servicos prestados a populacéo, por
entender que o/a profissional, ao concluir o curso Técnico em Agropecuaria, estara
“apto/a para assessorar e desenvolver ac¢des de planejamento, organizagio, diregio e
controle, organizando projetos na agropecuaria, de acordo com os principios éticos,

humanos, sociais e ambientais.”'*

Esse/a profissional ainda deve compreender atividades de producdo animal,
vegetal, paisagistica de forma sistematica, visando a qualidade e a sustentabilidade

econdmica, ambiental e social; aplicar inovagdes nos processos de montagem,
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monitoramento e gestdo de empreendimentos; elaborar laudos, pericias, pareceres,
relatoérios e projetos, inclusive de incorporagéo de novas tecnologias; avaliar e auxiliar
na tomada de decisdes nas areas pessoal, financeira, econdmica, patrimonial e outras

afins.

Conforme esta previsto no Artigo 41 das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio as disciplinas técnicas séo
obrigatorias a partir do inicio do ano de 2013.

§ 2° Os cursos e programas de Educagio Profissional Técnica de
Nivel Médio séo organizados por eixos tecnologicos, possibilitando
itinerarios formativos flexiveis, diversificados e atualizados,
segundo interesses dos sujeitos e possibilidades das institui¢des
educacionais, observadas as normas do respectivo sistema de
ensino para a modalidade de Educagdo Profissional Técnica de
Nivel Médio.

Art. 5° Os cursos de Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio
tém por finalidade proporcionar ao estudante conhecimentos,
saberes e competéncias profissionais necessarios ao exercicio
profissional e da cidadania, com base nos fundamentos cientifico-
tecnoldgicos, socios historicos e culturais. 13

Os principios metodologicos pertinentes e adequados a consecucdo dos
objetivos tracados no processo de aprendizagem fundamentam-se essencialmente: em
teorias educacionais inovadoras e de integracdo; no processo de avaliacdo continua,
entendendo o ato avaliativo como um instrumento de construcéo; na aprendizagem
orientada no sentido de qualificar pessoas capazes de compreender a complexa
realidade mundial; na reflexdo de modo integrado, sobre os diversos contextos; no
aprendizado ativo destinado a conquistar conhecimento especifico, estabelecer
associagdes, articulagdes pertinentes e adequadas. Ainda no que se refere a
metodologia, cabe salientar a importancia da relacdo professor/a e estudante,
orientada no sentido de proporcionar o desenvolvimento de habilidades para intervir
no contexto em que vive. Isto exige didlogo constante e debate efetivo, respeitadas as
peculiaridades intelectuais e culturais de docentes e estudantes. Conforme determina

o Plano de Desenvolvimento Institucional:

O Processo de Avaliacio tem carater formativo, processual e
continuo, preponderando os aspectos qualitativos sobre os
quantitativos e os resultados do periodo letivo sobre os finais,
conforme previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB 9394/96), contribuindo para a constru¢io do
conhecimento do aluno e de sua autonomia intelectual, tendo
como base a concepg¢ido de que a avaliacdo acolhe uma situagio,
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para, a partir dela, ajuizar a sua qualidade, com o objetivo de
oferecer suporte de reflexdo e mudanga. Como ato diagnostico, tem
como fundamentacido a inclusdo, a partir da avaliacdo de atos,
situagdes, pessoas, proporcionando a tomada de decisdo, no
sentido de criar condigdes para obtencdo de um melhor
rendimento daquilo que se esteja buscando ou construindo. ¢

Dessa forma, para assegurar a garantia de um processo de ensino e
aprendizagem com a qualidade que o campus de Umirim pretende, é preciso destacar
a avaliacdo como uma forma de reflexdo e redimensionamento das a¢des pedagdgicas
realizadas efetivamente na sala de aula, construida na diversidade de ideias e
argumentos entre todos os sujeitos envolvidos no processo, ou seja, o que se busca “é
a identificagio do estagio de compreenséo e apropriagdo do saber pelo educando, a fim
de intervir nos fatores que determinam possiveis dificuldades com vistas a adogao de
estratégias de agdo para a superacdo das problematicas detectadas”, criando
possibilidades, dessa maneira, para uma “formacao profissional, que tem a dimensao

da formagdo humana como um de seus pilares.”’

A pratica pedagogica inovadora fundamenta-se no principio de que “os
saberes docentes se fazem e se ampliam num processo dialoégico”, considerando as
“experiéncias que congreguem o conhecimento de forma contextualizada”, além de
levar em conta “as préaticas centradas em estratégias comumente utilizadas no campo
didatico-pedagogico, buscando as de cunho inovador e que se adequem as

especificidades das modalidades formativas oferecidas pela institui¢do”.!8

Como atividades bastante relevantes no Curso técnico em Agropecuaria o
Estagio e a pratica profissional “aperfeicoam o processo de aprendizagem através da
aproximacdo dos conhecimentos académicos e o mundo do trabalho”. Como parte
integrante do curriculo dos cursos técnicos e superiores o estagio supervisionado, esta
regulamentado de acordo com a Lei 11.788 de 25/09/08 e orientado na home page do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do estado do Ceara. O estagio
curricular é critério basico para a certificacdo de conclusido do curso e oferece ao/a
estudante “a possibilidade de compreender-se e compreender a atividade a que se
propde como também conhecer as dificuldades do setor por ele/ela escolhido, podendo
avaliar sua opcéo profissional e sua potencialidade.”®®

O curso ainda com uma carga horéria especifica de atividades complementares
que sdo definidas em cada curso e podem ser seminarios de atualizacdo ou de
complementacdo, projetos integrados, projetos de extensdo, programas de iniciagéo
cientifica, participag¢io em congressos e outros eventos que “asseguram a
transdisciplinaridade e a articulacdo da institui¢io com o mundo do trabalho”.?
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A proposta curricular do curso esta organizada por disciplinas em regime
seriado anual, com uma carga horaria total de 4.520h, compreendendo o Ensino Médio
Regular, e a formacdo profissional, que é dividida em trés areas de conhecimento:
Infraestrutura, Zootecnia e Agricultura.

O ingresso do/a estudante no curso pode ser integrado ou subsequente, que se
d4 através de processo seletivo de natureza publica. No ato da Inscri¢do o/a estudante
deve escolher entre as formas de matricula: internato (residente), semi-internato

(semi-residente) ou externato.

A educagdo inclusiva é fundamentada em trés principios norteadores que
asseguram “uma concepc¢ao de educacio especial que tem como pressuposto principal
o respeito aos direitos humanos”. O primeiro principio se refere a identidade pessoal
e social e a construcdo da igualdade na diversidade, e se baseia no “respeito a cada
pessoa de forma individual e bastante singular, pois cada um/a traz consigo
caracteristicas que lhe sdo inerentes e precisam de respeito a sua individualidade”. O
segundo principio trata da escola inclusiva como espago de construcéo da cidadania.
Esse principio assegura “que a escola, depois da familia, seja um espago de convivéncia
social, com um papel preponderante na formacéo do ser humano, sendo a educagio
uma das instancias da vida do individuo”. O terceiro principio diz respeito ao exercicio
da cidadania e a promocéo da paz. Aqui “a educacio deve garantir em todos os seus

programas e espacos acdes que desencadeiem a promog¢ao de uma cultura de paz”.?!

Embora a escola ndo tenha autonomia suficiente, pois ela esta vinculada ao
sistema de ensino vigente, ela ainda pode desenvolver em sua pratica pedagogica agdes
que assegurem o cumprimento dos principios elencados acima como também
assegurar seu ‘papel de educar e formar o cidaddo ou a cidada de forma critica,
consciente e participativo conforme prevé a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional 9394/96.7%

A escola ainda pode articular algumas mudancas que muito que poderdo
contribuir para que aconteca uma verdadeira inclusdo, onde todas as pessoas possam

exercitar habilidades necessarias ao exercicio da verdadeira cidadania.

A instituicdo onde foi desenvolvida a pesquisa é uma escola de tempo integral
que em seu Plano de Desenvolvimento Institucional prevé acdes voltadas para essa
pratica. Nesse sentido, para pensar as questdes colocadas por essa pesquisa é
importante considerar os desafios colocados pela perspectiva da educagio inclusiva no
contexto da educacio integral. Assim de acordo com a legislacdo vigente,
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a Educacéo Integral inicialmente é caracterizada como sendo uma
modalidade de ensino que atenda uma jornada escolar de no
minimo sete horas/diarias de atividades. Deve proporcionar uma
educacdo que contemple o desenvolvimento humano de cada
individuo, respeitando todas as diferencas existentes na sociedade.
Pode acontecer também fora dos muros da escola formal, nos
bairros e em espacos sociais, onde o/a estudante adquira outros
conhecimentos necessarios a vida em sociedade.

A escola de Tempo Integral é viavel na medida em que se tornar
uma necessidade politica e social, onde se envolvam num Projeto
de realizagdo todos/as os/as parceiros/as interessados/as no
sucesso e na qualidade do ensino como uma realidade nesse pais.
Apoés muitas discussdes no ambito educacional, o decreto 5.154/04
trouxe uma nova realidade para a educagéo profissional. 23

Segundo Frigotto, o decreto visa a garantir: “a consolidacdo da base unitéaria
do ensino, que comporte a diversidade propria da realidade brasileira, inclusive
possibilitando a ampliacio de seus objetivos, como a formagdo especifica para o

exercicio de profissdes técnicas”. 2*

Dessa forma os cursos integrados sdo ofertados com a possibilidade de
“garantir ao estudante uma formagdo integral e politécnica, na medida em que a
educacio é vista como uma maneira de inserir o jovem num contexto profissional,” e
ainda assegurando as capacidades de uma atuacdo competente e segura. Considerando

o que foi exposto podemos perceber que:

a Educacdo Profissional ofertada de forma integral, funcionando
em pelo menos dois turnos com tempo integral, gera nos/as
estudantes maiores possibilidades de desempenho escolar, da
mesma forma que est4 sendo garantindo o direito aos/as filhos/as
dos/as trabalhadores/as maior acesso e inclusdo no processo de
profissionalizagdo das camadas mais carentes das populagéo.?

Partindo da legislagdo vigente a Educacdo Integral pode ser “caracterizada
como sendo uma modalidade de ensino que atenda uma jornada escolar de no minimo
sete horas/diarias de atividades”. Ainda de acordo com a legislacdo a escola deve
proporcionar “uma educac¢io que contemple o desenvolvimento humano de cada
individuo, respeitando todas as diferencas existentes na sociedade”. Pode acontecer
também em outros lugares, “fora dos muros da escola formal, nos bairros e em espagos
sociais, onde o estudante adquira outros conhecimentos necessarios a vida em

sociedade”.?¢

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagido Nacional - LDBN/1996,

a educacdo integral deve ser implantada de forma gradativa, a medida que os sistemas
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de ensino forem se articulando para garantir uma jornada escolar ampliada de “forma
progressiva na direcdo do regime de tempo integral, valorizando as iniciativas
educacionais extra-escolares e a vinculac¢do entre o trabalho escolar e a vida e em

sociedade.”?’

Podemos aqui destacar quatro formas de compreender a Educacdo Integral,
cada uma com suas vantagens e desvantagens, apresentando possibilidades e

limitacdes:

A primeira forma de compreensio é que essa modalidade de ensino deve
favorecer a educacio de forma integral, levando em conta que o ser humano é um
todo, ou seja, que o:

[...] desenvolvimento humano seja o centro das a¢des de modo que
possa desenvolver no individuo a realizacdo de todas as suas
potencialidades, conectando sua evolu¢io as dimensdes cognitiva,
afetiva, ética, social, lddica, estética, fisica e biologica. 28

Conforme esse conceito a escola fica sobrecarregada e tem que “dar conta de
quase tudo na vida dos estudantes ocupando também um espaco que é da familia e da
sociedade”. a fun¢do da escola se torna grandiosa, ainda maior do que o que ela pode
realizar junto a sua clientela, considerando que o seu ‘papel principal é dar conta do
desenvolvimento da aprendizagem, levando em conta “que o estudante é um ser social

e em desenvolvimento”.?’

A segunda forma de compreender é que a “escola publica de qualidade e para
todas as pessoas deve estar articulada com espacos/politicos/atores que possibilitem a
construcédo de novos territorios fisicos e simbolicos de Educacéo Publica”. Dessa forma
a escola “precisa sair do seu espago geografico e garantir que seus/suas estudantes
tenham acesso a outras formas de adquirir conhecimento e habilidades necessarias a
vida em sociedade”. Isso s6 é possivel quando a escola conta com o apoio financeiro
da esfera municipal.*

A terceira forma de compreender a educacéo integral est4 relacionada com a
politica nacional de Educacdo Integral como “um remédio para a resolucido dos
classicos problemas da educacédo publica e nas praticas de “hiper-escolariza¢gdo” como
resposta ao ndo aprender”. Aqui se tem a compreensdo de que quanto mais tempo na
escola, mais se aprende, o que néo ¢é verdade, pois depende de uma série de fatores que
contribuem ou néo para o bom desenvolvimento do processo ensino aprendizagem,
estar na escola o tempo todo néo é garantia que o/a estudante realmente aprenda.
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A quarta e tltima forma de compreenséo é orientada pelas teorias de “Anizio
Teixeira e aborda o conceito de ‘cidade educadora’, onde a escola deixa de ser aquele
espaco Unico de aprendizagem para interagir com outros espacos e atores”. Aqui a
sociedade se torna parceira da escola e poderao existir outros espacos de aprendizagem
no entorno social que sejam disponibilizados para a escola utilizar de forma
pedagdgica, ampliando assim suas possibilidades de gerenciamento do tempo em que
o/a estudante permanece no espaco escolar. Uma quadra, a praga, a rua, o mercado, ou
mesmo o saldo paroquial da igreja podem estar sendo utilizados para fins pedagogicos
de apoio ao trabalho da escola.

Tornar a escola em Tempo Integral uma possibilidade de Educacéo viavel deve
ser um projeto de todos/as os/as parceiros/as que discutem e pensam educacio nesse
pais e que estdo interessados/as na qualidade do ensino como uma realidade possivel
de ser executada no sistema educacional brasileiro.

O decreto 5.154/04 trouxe bastante mudancas e nova perspectiva para a
educacéo profissional. De acordo com Frigotto, o decreto tem como objetivo principal:
“a consolidagdo da base unitaria do ensino, que comporte a diversidade propria da
realidade brasileira, inclusive possibilitando a ampliacdo de seus objetivos, como a
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Dessa forma a educagdo profissional técnica de nivel médio passou a ser
articulada com o ensino médio, inclusive de forma integrada, conforme prevé o artigo

4° do decreto acima citado:

& 1° - a articulacéo entre a educagio profissional técnica de nivel
médio dar-se-a de forma:

I - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o
ensino fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir
o aluno a habilitacdo profissional técnica de nivel médio, na mesma

instituicdo de ensino, contando com matricula Unica para cada
aluno. 32

Assim os cursos integrados sdo ofertados com a possibilidade de “garantir ao/a
estudante uma formagéo integral e politécnica, na medida em que a educacéo é vista
como uma maneira de inserir o/a jovem num contexto profissional, sendo capaz de
lidar com as mais diversas situaces do cotidiano em seu entrono social de forma
competente e segura”. Esses cursos trazem como requisito principal, “uma organizagiao
curricular embasada em eixos articuladores como: o trabalho, a cultura, a ciéncia e a
tecnologia de forma integrada e em tempo integral,” garantindo dessa maneira “maior
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permanéncia do/a estudante no espaco escolar, de modo que sua convivéncia com o

ambiente educacional também ira contribuir para sua formacio integral.”*?

Conclusao

Podemos concluir que “a realidade educacional brasileira foi, ao longo da
historia binaria,” destacando em sua ideologia e formas de organizacdo diferencas
entre as pessoas. Dessa forma, o agir das pessoas diferencia “os negros dos brancos, os
ricos dos pobres, o sexo masculino do feminino, e de modo ainda mais destacado, as
pessoas normais, das especiais”. A educagdo inclusiva, como parte integrante desse
contexto, traz consigo “uma grande discussdo com rela¢do aos espacos escolares, onde
tudo é programado para atender ao/a estudante tido/a como normal, enquanto que
“aquele/a” com algum tipo de dificuldade e/ou limitacdo ainda néo tém seu espaco
fisico e pedagogico assegurado”. 3 Assim:

A diferenca (vem) do multiplo e nio do diverso. Tal como ocorre
na aritmética, o multiplo é sempre um processo, uma operagao,
uma acdo. A diversidade é estatica, é um estado, é estéril. A
multiplicidade é ativa, é fluxo, é produtiva. A multiplicidade é uma
maquina de produzir diferencas - diferencas que sio irredutiveis a
identidade. A diversidade limita-se ao existente. A multiplicidade
estende e multiplica, prolifera, dissemina. A diversidade é um dado
- da natureza ou da cultura. A multiplicidade é um movimento. A
diversidade reafirma o idéntico. A multiplicidade estimula a
diferenca que se recusa a se fundir com o idéntico. %

Algumas acles precisam ser desencadeadas nos espacos escolares, para
assegurar que a Educacdo Inclusiva de fato aconteca. Dentre elas podemos destacar:

Inicialmente se faz necessario uma discussdo sobre o Projeto Politico
Pedagogico, afim de que as escolas deixem de ser “escolas dos diferentes” e passe a ser
“escola das diferencas”, onde os/as estudantes, docentes, coordenadores/as e
funcionarios/as possam ser inseridos/as num “ambiente realmente diferenciado e
democratico, e que sejam capazes de viabilizar acdes conjuntas e compartilhadas” com
toda equipe’. Dessa forma,

O Projeto Politico Pedagbgico deve estar inserido no dmbito do
planejamento escolar, e representa o desafio a comunidade para se
lancar no esfor¢o coletivo e amoroso de construir uma proposta e
uma identidade propria para a escola. Por isso, o projeto “ndo se
constitui na simples produgdo de um documento, mas na
consolidagdo de um processo de acdo-reflexdo-acdo, que exige
esforco conjunto e a vontade politica do coletivo escolar”. Mesmo
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nio sendo totalmente auténoma, pois esta vinculada ao sistema de
ensino, a escola pode operacionalizar algumas mudangas que
muito irdo contribuir para que de fato, aconteca uma verdadeira
inclusdo, onde todas as pessoas possam exercitar habilidades
necessarias ao exercicio da verdadeira cidadania. 37

A escola ainda pode implantar algumas mudancas necessarias, tais como:

X Valorizacdo e capacitagdo do/a docente para que possa
atualizar-se e ministrar um ensino de qualidade, e se torne capaz
de interagir de forma bastante consciente do seu papel enquanto
educador/a e que precisa absorver o ideal da inclusdo como
realmente deve ser, de forma humana, acolhendo as diferencas e
deixando de lado o fazer pedagégico padronizado e elaborado a
partir de regras prontas e pré-concebidas;

X A interacdo entre todas as pessoas que fazem a escola é
necessaria, pois é através dela que hid uma troca constante de
experiéncias que irdo facilitar o aprimorar das a¢des no cotidiano
escolar;

X A proposta de avaliacdo também deve ser repensada. Ela
nio deve facilitar a exclusdo através do seu carater classificatorio,
mas deve levar em conta todos os aspectos que envolvem o/a
estudante dentro de um contexto pedagogico e social mais amplo.
A aprendizagem deve ser avaliada de forma continua e qualitativa,
de modo que haja a efetiva participagdo do/a estudante;

X O curriculo néo deve ser adaptado e diferenciado, pois isso
gera a exclusdo de estudantes que ndo conseguem acompanhar os
contetidos que serdo trabalhados em sala de aula. Pensando assim,
o curriculo deve ser o mesmo para todos/as, de modo que o ensino
seja coletivo e valorize as diferentes formas de aprender e os
diferentes niveis de conhecimento de cada uma, interagindo
através de uma proposta pedagogica transdisciplinar. 38

A Educagio Inclusiva “deve ser uma forma de acesso ao/a estudante,
garantindo-lhe um espaco propicio para o desenvolvimento de suas habilidades e de
uma conduta voltada para a sua autoafirmacio e adaptacio ao mundo
contemporaneo”. De acordo com o Estatuto da Crianga e do Adolescente: “é dever de
todos zelar pela dignidade da crianca e do adolescente, pondo-os a salvo de qualquer
tratamento desumano, violento, aterrorizante, vexatério ou constrangedor.” Todo
esse processo precisa ser coordenado e acompanhado por uma gestdo democratica,
participativa, aberta ao didlogo e que crie uma ambiente escolar “propicio a verdadeira

pratica pedagdgica inclusiva”.®

111


Katia
Destacar


TEMPO INTEGRAL, UMA EXPERIENCIA ... CAMPUS UMIRIM.?

O Campus IFCE-Umirim onde foi desenvolvida a pesquisa é uma escola de
tempo integral que traz em seu Plano de Desenvolvimento Institucional-PDI a previsio
de agdes voltadas para a garantia dessa pratica escolar e vivencia também uma

experiéncia de internato, conforme segue:

Pensar e realizar a inclusio escolar requer muito mais do que uma
abertura a entrada das pessoas com necessidades educativas
especiais na escola. Também se faz pertinente que se promovam
situacOes educativas, em que os estudantes com deficiéncia tenham
acesso ao curriculo, através de recursos pessoais, de materiais
especificos e de medidas de acesso fisico a escola e suas
dependéncias. Neste contexto, a escola deve assumir que as
pessoas aprendem de forma diferente e em diferentes tempos e
situacOes, questionando o paradigma da homogeneidade. Se na
escola os grupos de estudantes caracterizam-se pela
heterogeneidade, o ensino e a organizacio do mesmo devem
respeitar e combinar ao maximo os objetivos e processos comuns
a cada grupo sociocultural, atendendo as suas necessidades
individuais (caracteristicas mentais, neuromotoras e fisicas;
habilidades sensoriais e sociais; desvantagens multiplas e
superdotacéo). Estas sdo exigéncias ndo s6 educativas, mas éticas,
pois requerem a superagdo dos estigmas, dos preconceitos e da
indiferenca frente as pessoas com necessidades educativas
especiais. Sdo exigéncias politicas, porque se fundamentam na
construcdo de consciéncia coletiva de que todos, mesmo sendo
diferentes, tém direitos a acesso a formacéo e cultura. O campus de
Umirim fazendo parte desse contexto devera direcionar esforcos
para identificar e modificar as condigdes arquitetdnicas da
instituicdo para o acesso e permanéncia dos educandos com
necessidades educativas especiais, sensibilizar os servidores, de
forma continua e permanente, acerca da importancia de inclusdo,
estimulando a participacio dos mesmos em cursos de
capacitacdo/qualificacdo sobre formas de inclusdo e elaborar
projetos que ampliem e inovem o atendimento desse publico. 0

Nesse sentido, observou-se a partir da pesquisa desenvolvida que a instituicido
pesquisada tem uma clientela pertencente a classe trabalhadora e por esse motivo
consegue dar conta de uma formacgdo integral bastante qualificada para esses
estudantes, considerados os premiados, pois os grandes indices de evasdo escolar e
retencdo nio permitem que a grande maioria obtenha o sucesso esperado. Entdo é
possivel concluir que ainda falta muito para que o acesso dos/as filhos/as dos
trabalhadores/as seja efetivamente feito com sucesso nos espacos escolares. O fato de
a escola oferecer tempo integral e sistema de internato oportuniza o acesso daqueles/as
que residem em localidades bastante distantes da escola, mas nido assegura que

esses/as discentes obtenham o sucesso esperado através da aprendizagem e o dominio
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de competéncias e habilidades que lhe torne capaz de ingressar no mercado de trabalho
como um sujeito critico e consciente do seu papel enquanto cidaddo/cidada
brasileiro/a. Isso se comprova através dos altos indices de desisténcia no Curso.

Partindo do pressuposto de que o projeto de educagdo do Instituto Federal
prevé a garantia e o acesso dos/as filhos/as dos/as trabalhadores/as a qualificagio para
o mercado de trabalho, a0 mesmo tempo em que os prepara para a universidade.
Entende-se que o IFCE campus Umirim, inserido nesse contexto, tem demonstrado
uma educacdo de qualidade e assegurado aos seus/suas discentes as melhores
possibilidades possiveis de garantia dos seus direitos enquanto cidaddos/cidadas
brasileiros/as, tendo em vista que os Institutos se caracterizam como uma politica

publica de controle e combate as desigualdades sociais como afirma Eliezer Pacheco:

Os Institutos Federais ressaltam a valoriza¢do da educacgio e das
instituicdes publicas, aspectos das atuais politicas assumidos como
fundamentais para a constru¢cdo de uma nacdo soberana e
democratica, o que, por sua vez, pressupde o combate as
desigualdades estruturais de toda ordem. E, pois, para além da
estrutura institucional estatal e dos processos de financiamento e
gestdo de carater técnico-administrativo, principalmente na
dimensdo politica, no campo dos processos decisorios, na
intermediacédo dos interesses de diferentes grupos utilizando-se de
critérios de justi¢a social em virtude de sua fun¢ao social, que esses
institutos afirmam a educacdo profissional e tecnologica como
politica publica. 4!

O Instituto Federal campus Umirim se caracteriza como uma oportunidade
para os/as jovens do Vale do Curu e Aracatiagu a terem acesso a uma Educacédo de

Qualidade e a formacdo Profissional almejada pelos mesmos, tendo em vista que a
grande maioria sdo filhos de trabalhadores rurais.

Podemos constatar isso através da pesquisa realizada e das falas de alguns
jovens durante a entrevista semi-estruturada. Ao concluir as entrevistas coletivas foi
realizada apenas uma entrevista individual com a discente Amanda, que foi motivada
a falar sobre a sua permanéncia no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
campus Umirim, que declarou na sua fala o seguinte: “Eu acho que foi a fase mais
importante da minha vida, tipo, eu sei que desde a infancia, que é a base, a estrutura
com os pais em casa e tudo... mas desde que cheguei ao Instituto eu me tornei uma
pessoa mais alegre... Aqui as pessoas olham pra gente, respeitam a gente e faz com que
a gente se sinta bem. Eu tenho meu jeito de ser e todo mundo me respeita e me trata

de maneira igual aos outros. Sou feliz por estudar aqui...”*?
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A partir desse relato, da impresséo geral e atividades realizadas com o grupo
é possivel concluir que a instituicdo contribui para o desenvolvimento humano dos/as
discentes, de modo que os/as mesmos/as se sentem bem no ambiente, gostam de estar
nesse espago e valorizam o trabalho da equipe que lida diretamente com os/as
mesmos/as. Observa-se ainda que os/as discentes apresentam um perfil real de
filhos/as de trabalhadores/as e que buscam o IFCE/Umirim, na sua maioria com a
intencdo de se qualificar para o mercado de trabalho, obtendo a titulacio de uma
profissdo. Os/As estudantes demonstraram uma grande credibilidade no trabalho
realizado pela institui¢do e acreditam que o ensino oferecido é de grande qualidade,
tendo em vista as informacdes recebidas pela comunidade antes de ingressar nos
cursos. Isso faz com que pais e maes depositem bastante confianga no trabalho
desenvolvido pela instituicdo e convengam seus filhos/as de que esse é o melhor lugar
para estudar. Isso fica comprovado guando a discente Hagda relata os motivos que lhe
fizeram estudar no IFCE/Umirim: “Primeiramente por causa dos comentarios que as
pessoas que conheciam a escola, depois os meus pais, e logo apds o que me chamou
atencdo foi o mercado de trabalho.”*® Assim, a escola tem um papel preponderante de
contribuir para essa insercdo e observa-se que o grupo pesquisado aposta muito nisso
e garante que a escola contribui muito, conforme relata o discente Fernando, ao ser
perguntado se a escola lhe ajuda a encontrar saidas para seus problemas e ele
responde: “bastante, antes de entrar aqui tinha uma visdo meio bestinha da vida, para
mim era tudo normal, ou tudo certo, hoje em dia tenho um conhecimento maior e uma
visdo mais critica. Isso me ajudou a buscar conhecimento e meus direitos quanto a

cidadania.”**

Os/As discentes demonstraram que se sentem bem acolhidos/as no contexto
educacional, conforme declara o discente Fernando, citado acima, e que ainda séo
capazes de refletir sobre os preconceitos existentes na sociedade como um todo,
conforme afirma a discente Amanda, quando se refere a sua percep¢ido enquanto
homem/mulher no contexto educacional - familia-escola-sociedade: “Educacional,
familia e escola me sinto bem acolhida, respeitada e confortavel. Quanto a sociedade
ja me sinto um pouco retraida, talvez por ser ’diferente’, ou seja, gostar de pessoas do
mesmo sexo. Nunca fui barrada nem humilhada em nenhum lugar, muito pelo
contrario, me sinto bem como eu sou e ndo nego para ninguém o que talvez isso me
deixa mais confortavel, porém de forma indireta me sinto desrespeitada, vejo pessoas
que fizeram a mesma escolha que eu passarem por situacdes desagradaveis ridiculas e
desumanas pelo simples fato de amar algo que julga ser errado ou feio que se acham
no direito de criticar e julgar. Existe muito preconceito no mundo isso de forma

indireta me afeta.”®
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Portanto se comprova que a experiéncia do IFCE-campus Umirim
caracterizada por uma escola de tempo integral consegue dar conta de incluir em seus
espacos escolares estudantes vindos de familias carentes com as possibilidades
existentes em seu contexto pedagogico arquitetdnico, como também com o trabalho
de uma equipe escolar dedicada e capaz de compreender a importancia dos IFs no
cenario educacional brasileiro para garantir enquanto politica publica, a inclusio
dos/as filhos/as dos menos favorecidos dessa sociedade dividida em camadas sociais.
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ANALISE DAS POLITICAS PUBLICAS DA EDUCACAO INCLUSIVA: UM
OLHAR SOBRE AS ADAPTACOES CURRICULARES PARA ALUNOS(AS)
coM DEFICIENCIA INTELECTUAL NA ESCOLA PUBLICA NO
MUNICIPIO DE MAcAPA-AP

Maria Rita Paula da Silva”

Introduciao

Entender a incluséo escolar é entender a necessidade de propiciar condi¢des
adequadas de aprendizagem ao aluno e a aluna. Isso ndo ocorre unicamente por meio
da garantia de matricula ou acesso a escola, faz-se necessario um conjunto de tomadas
de decisdes, das quais, as adaptagdes curriculares, que sejam adequadas as

necessidades especificas de cada tipo de deficiéncia.

Neste sentido, optou-se aqui em realizar a presente pesquisa, que tem como
objetivo, analisar como se desenvolvem as adapta¢des curriculares na escola voltadas
para a incluséo de alunos e alunas com deficiéncia intelectual do Municipio de Macapa,
Estado do Amap4, tendo como parametro de analise as politicas publicas da educagéo

inclusiva.

Nesta perspectiva, investiga-se aqui a construcdo do curriculo adaptado,
voltado para atender as necessidades especificas dos alunos e das alunas com
deficiéncia intelectual (DI), entendendo que o curriculo é essencial para o sucesso
escolar. Isto justifica a relevancia dessa pesquisa, que ira inicialmente refletir sobre as
politicas educacionais, tanto em dmbito nacional, como local, de modo que possa
futuramente encaminhar o desenho de uma proposta metodoldégica adequada ao aluno
e a aluna com DL

Todas essas questdes propiciaram a formulac¢do do problema da pesquisa: de
que forma as politicas publicas orientam a adaptagio do curriculo escolar para atender

" Mestra em Ciéncia da Educacdo pela Universidade Auténoma de Assuncio- UAA Paraguai,
revalidado na UFPE, mestra em Teologia pela Faculdades EST (Sdo Leopoldo/RS, Brasil).
Doutoranda (bolsista da CAPES) da Faculdades EST, Orientadora Pedagodgica da E.E. Almirante
Barroso em Santana-AP, Professora do AEE na E.M.N.S.C. e Conselheira do Conselho
Municipal de  Educacdo  (CMES)  Santana/AP,  Brasil. =~ Curriculo  Lattes:
<http://lattes.cnpq.br/6542838614304787> - E-mail: <mrmariapaula@hotmail.com>.
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aos alunos/as com deficiéncias intelectuais no Municipio de Macapa, no Estado
Amapa?

Hipoteticamente, foram apresentadas as seguintes respostas: (a) o Municipio
de Macapa tem apresentado orientacdo sobre as politicas de inclusdo na area da
deficiéncia intelectual, no que concerne a elaboracdo do curriculo adaptavel; (b) a
secretaria de educagdo do municipio prepara os/as profissionais da educagido para
atuar nas escolas junto aos alunos/as com deficiéncias e as equipa com materiais
pedagodgicos e tecnologicos para atender a essa clientela; (c) as adaptacdes curriculares
refletem positivamente na qualidade do ensino e na aprendizagem do aluno/a.

Para obter as informacdes necessarias, que dessem conta de comprovar ou
refutar as hipoteses inicialmente construidas, fez-se necessaria a realizacdo de uma
pesquisa bibliografica e documental, de alcance exploratério, avangando
gradativamente para o alcance descritivo. Utilizou-se como instrumentos de pesquisa
livros, artigos, teses, leis, resolugbes, pareceres, dentre outros materiais com
abordagens relacionadas ao tema da presente pesquisa.

Politicas Phablicas do Municipio de Macapa

As politicas publicas que organizam e orientam o atendimento educacional
especializado na rede municipal de ensino do municipio de Macapa, embasam-se nos
documentos orientadores nacionais e internacionais. Visam, portanto, cumprir a
missdo de assegurar a inclusdo de todas as pessoas que integram sua rede de ensino.
E ainda, a garantia do acesso e permanéncia das mesmas através da garantia da

qualidade do ensino.

De acordo com as atuais Diretrizes da Educacdo Especial do Municipio de
Macapa (DIEES), a organizacdo do atendimento especializado aconteceu a partir de
1992 com o decreto 473/1992, que cria a divisdo do ensino especial. Com o proposito
de implementar as politicas pablicas nacionais de inclusdo voltadas para a populagio
da educacéo especial definidas pelo Ministério da Educacéo. Desse modo, substitui
antigas praticas segregativas de atendimento escolar voltado para as deficiéncias, para

introduzir um novo modelo pedagégico comprometido com a incluséo.!

As areas de abrangéncia do atendimento sdo alunos/as com os mais variados
transtornos, que se inserem entre os Transtornos Globais do Desenvolvimento. As
deficiéncias nos diferentes aspectos do desenvolvimento sejam sensoriais, intelectual
e/ou motor. Envolvem, assim, deficiéncias intelectual, auditiva, visual, fisica, multipla
e/ou surdocegueira, bem como as condic¢des de altas habilidades/ superdotagéo.?
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Estrutura Organizacional do Atendimento Educacional Especializado no
Municipio de Macapa

A DIEES é constituida por uma chefia, que é responsavel pela coordenacéo
geral das atividades realizadas, sendo assessorada pelas chefias de se¢des, a saber:
secdo diagnostica e se¢do programas especiais. A equipe da DIEES é composta também
por pedagogos/as, coordenadores/as de areas. Estes/as atuam de acordo com as
modalidades de deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades. Sdo agentes administrativos. Esses/as profissionais cumprem suas fungdes
na Secretaria Municipal de Educac¢do (SEMED). Exterior a SEMED encontra-se os/as
professores/as dos ambientes que prestam atendimento educacional especializado

(AEE), localizados nas escolas da rede municipal de ensino.

E papel da DIEES realizar avaliacio diagnéstica de aprendizagem aos alunos/as
que apresentam perda qualitativa na aprendizagem. Isto em razéo de alguma limitacéo,
bem como naqueles/as que apresentam indicios de superdotacdo e que, por isso,
precisam de acompanhamento pedagégico. Cabe a DIEES promover aos/as
coordenadores/as pedagodgicos/as, gestores/as escolares e professores/as da sala de
ensino regular e AEE formacédo continuada com base na Politica Nacional de Educagao
Especial na perspectiva da educacdo inclusiva. Isto deve ocorrer de modo que o
atendimento educacional especializado seja, de fato, inclusivo, assegurando a todas as
criangas condi¢des adequadas de desenvolvimento dentro de suas limitacgdes.

Desde que a DIEES foi criada houve um salto quantitativo e qualitativo muito
grande no atendimento educacional especializado. Com a DIESS foi possivel organizar
o trabalho pedagdgico, criar estrutura de atendimento, acompanhar a atuac¢do dos/as
professores/as, frente aos alunos/as que necessitam de atendimento especializado.
Desta maneira, promover além do acesso nas escolas, assegurar a permanéncia,
através de uma educacio de qualidade.

Esse acréscimo, de acordo com a responsavel da divisdo, pode ser atribuido a
divulgacdo em relacdo as necessidades especiais que se tornou maior na atualidade. O
reconhecimento dos direitos igualitarios que defendem o atendimento as pessoas com
deficiéncia também se tornou mais acessivel. E também houve melhorias na estrutura
de atendimento por meio de novos investimentos. Tudo isso impulsionou o acréscimo

no atendimento.

No decorrer das abordagens tedricas serdo realizadas algumas analises
comparativas com a pratica a partir das experiéncias vivenciadas na pratica
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profissional pessoal. Essa comparacdo é necessaria para que se tenha uma visao entre
as proposicdes legais e a realidade escolar concreta.

Sera tomado por base um caso que ressalta a presenca de um aluno com
deficiéncia intelectual no contexto escolar, na instituicdo de ensino em que atuo. Tais
exemplos serdo utilizados para ressaltar a importancia da adaptacdo curricular ao
desenvolvimento de alunos/as diagnosticados com deficiéncia intelectual. Os
exemplos citados serdo tomados a partir de um olhar empirico e fazem parte da

vivéncia cotidiana. Devem servir apenas como uma perspectiva de entendimento.
Consideracoes sobre o curriculo

Em sentido amplo, o curriculo pode ser entendido como tudo que perpassa os
sistemas de ensino, com a intencionalidade de concretizar o desenvolvimento
educacional:

A concepcdo de curriculo inclui, portanto, desde os aspectos
basicos que envolvem os fundamentos filoséficos e sociopoliticos
da educagdo até os marcos tedricos e referenciais técnicos e
tecnologicos que a concretizam na sala de aula. Relaciona
principios e operacionalizacdo, tedrica e pratica, planejamento e
acdo.?
Observa-se que o curriculo esta relacionado tanto a aspectos tedricos quanto
a pratica escolar. Isso significa afirmar que o curriculo representa os saberes
produzidos e construidos no contexto escolar. Saberes esses que estdo sujeitos as

opgdes filosodficas, ideoldgicas e politicas adotadas pela escola.

E neste sentido que se faz pertinente compreender o curriculo nio como
apenas uma atividade técnica da escola ou que esta ligado somente a uma lista de
conteudos de ensino, mas como algo maior, mais abrangente. Perpassa por todos os
atos que envolvem o processo ensino-aprendizagem. E por ser assim, precisa estar
adequado as necessidades educacionais do aluno/a; o que requer permanentes
adaptacdes.

O curriculo enquanto elemento da pratica pedagdgica pode ser traduzido nos
materiais selecionados para subsidiar as aulas, na organizacéo dos espagos educativos,
salas de aulas. E mesmo nos equipamentos e recursos pedagogicos disponiveis que
poderdo auxiliar na aprendizagem, nos planos elaborados para serem aplicados num
curto ou longo espaco de tempo.*
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Entendendo o curriculo a partir desse pressuposto, torna-se possivel
reconhecer que o mesmo resulta de um intenso processo reflexivo, bem elaborado e
dindmico. Isso porque qualquer tomada de decisdo precisa necessariamente estar
voltada para melhorias nas condicdes de aprendizagem.

Quando se pensa em escola para todos/as, o curriculo assume uma postura
flexivel e dinidmica, de modo que possibilite o fazer pedagdgico adequado as
necessidades reais de todos. Sendo assim, ndo tem como pensar curriculo sem o
reconhecimento do cotidiano da escola e todas as suas complexidades. Essa adequagéo
do curriculo é um dos aspectos assegurados na proposta pedagdgica da escola, cria
mecanismos de operacionaliza-lo. E na proposta pedagégica da escola que se
encontram também os principios e as finalidades do curriculo. Isto a partir de um
contexto geral, que responde as trés perguntas basicas da educacgéo escolar: o que,
quando e como ensinar.

Pela sua inflexibilidade limita as acGes e muitas vezes distancia teoria e
pratica. Torna o ensino distante da realidade do/a educando/a e, por conseguinte, sem
nenhum sentido para sua vida.>

Observa-se na pratica escolar que a visdo de curriculo ainda é limitada em
termos conceituais, pois a resposta atribuida ao conceito de curriculo associa-o a ideia
de contetidos programaticos. Apesar de ter que considerar que na atuacgéo cotidiana
da docéncia ter sido observada a preocupacgio em adaptar o trabalho pedagdgico as
necessidades dos alunos/as. Essa concepcdo que atribui ao curriculo o conceito de rol
de conteudos, é bastante presente na fala de um dos professores. Acrescentam que
curriculo “vem de cima pra baixo”, se referindo as propostas de contetidos
programaticos fornecidas pela secretaria de educacdo.®

A Secretaria Municipal de Educagdo de Macapa (SEMED) dispde de uma
proposta de matrizes curriculares padrio, que orienta o trabalho pedagogico a partir
do desenvolvimento de competéncias e habilidades. Esses documentos sio
disponibilizados para as escolas que podem seguir na integra ou adapta-lo.” A opcéo
do sistema de ensino da SEMED ¢é pela divisdo em ciclo das etapas do conhecimento.
Assim, 1°, 2° e 3° anos do ensino fundamental correspondem ao primeiro ciclo, o de
Alfabetizacdo. Os 4° e 5° anos compdem o segundo ciclo, fechando o primeiro

segmento do ensino fundamental.

A orientagdo presente nos documentos é que as escolas da rede municipal
sigam as orientacdes demandadas na organizacdo dos componentes curriculares

definida pela SEMED. A sistematica de avaliagdo, por sua vez, orienta que sejam
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realizadas adaptagdes necessarias de acordo com suas especificidades, deixando-as
livres para a adequacio do curriculo e suas op¢des metodologicas.®

Deste modo, sdo grandes as possibilidades para a flexibilizacdo do curriculo,
pois a liberdade para a escolha de conteudos e suas diferentes abordagens
metodologicas é assegurada, de acordo com a necessidade e especificidade do aluno/a.

Adaptacdes curriculares: para qué?

As adaptacoes curriculares devem estar voltadas para toda e qualquer situacéo
especifica, que no ambito da educagio especial inclui o atendimento as limitagdes
advindas da presenca de algum tipo de deficiéncia ou deficiéncias multiplas. A
adequacdo do ensino aos alunos/as com altas habilidades, ao atendimento adequado
as criangas com transtornos globais do desenvolvimento.

A adaptacdo curricular voltada para a inclusdo néo se restringe ao publico
citado anteriormente. Varias outras situacdes requerem atencéo especial e adequagio
no curriculo. Desse modo, voltando-se para a educagio especial com a perspectiva da
inclusdo, as discussdes que envolvem o curriculo sdo pontuais em esclarecer que néo
se faz necesséaria a criacdo de um novo curriculo. Ao contrario, neste contexto fala-se
em adaptacdes/adequacdes como forma de torna-lo apropriado as necessidades
proprias e especificas de cada modalidade dos/as alunos/as com deficiéncias.

Reitera-se, portanto, que néo é necessaria a elaboragdo de um novo curriculo,
mas € salutar a sua adaptacéo, de modo a torna-lo mais dindmico, flexivel, passivel de
alteracdes. A ideia é que possa atender a todos/as. Quem vai revelar as adaptacgdes
necessarias sdo as caracteristicas do aluno e/ ou da aluna, de modo que se assegurem
condigdes reais de desenvolvimento, aprendizagem e participag¢do. Condi¢des basicas
da inclusdo.

Adaptar o curriculo é reconhecer a diversidade como uma condi¢ido humana,
que, muitas vezes, até esta presente no discurso pedagdgico, sem, no entanto, fazer
parte das praticas escolares. Deveriam ser transformadas para garantir a tdo desejada
igualdade de condig¢des, frente as diferencgas dos alunos/as. Para isso, se faz necessaria
a flexibilizacédo curricular:

A flexibilidade e abertura do curriculo devem caracterizar os
processos de planejamento e desenvolvimento, objetivando
racionalizar os recursos, de modo a permitir as adaptacdes
curriculares as necessidades individuais dos alunos [...] [sabendo
que isso] implica um curriculo bésico, no qual a administracdo
educacional estabelece um marco de referéncia que garante um
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eixo comum para todos os individuos, mas oferece possibilidades
de adaptacio.’

Assegurar aprendizagem aos alunos/as atendidas pela educagdo especial
requer muito mais que alteracio nos conteidos. Inserem-se ainda as mudancas
metodologicas e tecnoldgicas, visando contemplar a pluralidade de saberes presente
no curriculo: adaptagdes estruturais; reformulagdes teéricas e epistemologicas.
Deveriam estar orientadas pelos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN). No
entanto, ha de se ter cuidado para que ndo ocorra a banalizagio e a
descontextualiza¢do do conhecimento.

Os PCNs mencionam essas adapta¢des como medidas pedagogicas que devem
ser adotadas em diversos niveis, justamente para poder atender a todas as mudancas
necessarias. Do ponto de vista do processo ensino-aprendizagem, inicia-se no projeto
pedagdgico da escola. Este tem como um de seus principios a inclusdo. No 4mbito da
sala de aula, no aspecto fisico, com a arquitetura propria, disposicdo mobiliaria,
decoracio. E ainda, munida de recursos pedagogicos proprios para a necessidade do/a
aluno/a. Com relacdo ao processo em si, as atividades também devem ser adaptadas,
visando adequar ao nivel de compreensdo do/a aluno/a. Ou quando, em caso de
extrema necessidade, realizar adaptacio a nivel individual.

As medidas de adaptagdes, em nenhum momento, podem configurar-se como
tratamento desigual. Ao contrario, oportunizar um atendimento diferenciado. A escola
deve visar unicamente assegurar igualdade de condicdes para a aprendizagem. Ou seja,
se o0 aluno e/ou a aluna néo é capaz de aprender mediante determinados métodos e
procedimentos, devem-se criar novas possibilidades, mesmo que diferenciadas, mas

que propiciem condic¢des igualitarias de aprender.

As adaptacdes sdo amplamente indicadas nos documentos orientadores do
atendimento educacional especializado, tanto os nacionais como os internacionais.
Dentre os quais, a declaracdo de Salamanca é um grande marco na evolucdo do
atendimento educacional especializado voltado para a incluséo, no seu artigo 28 assim
estabelece:

[0 curriculo] deve ser adaptado as necessidades da crianga e néo o
contrario. As escolas deverdo, por conseguinte, oferecer opcoes
curriculares que se adaptem aos alunos com habilidades e
interesses diferentes. [..] Alunos com necessidades especiais
devem receber apoio instrucional adicional no programa regular
de estudos, ao invés de seguir um programa de estudo diferente. O
principio norteador sera o de providenciar, a todas as criangas, a
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mesma educacio e também prover assisténcia adicional e apoio as
criangas que assim requeiram.!?

Fica clara a responsabilidade da escola em garantir a inclusdo do o aluno e/ou
a aluna com deficiéncia. Tem-se curriculo como um dos importantes elementos de
inclusdo. Para isso, ndo basta matricular ou criar um ambiente agradavel, mas também

assegurar condicoes reais de desenvolvimento e aprendizagem.

Neste sentido, a construcdo de uma escola inclusiva perpassa necessariamente
pelas suas adaptacgdes, conforme se observa no documento orientador das escolas
inclusivas produzido pelo Ministério da Educagéo e Cultura (MEC):

As adequagdes curriculares constituem, pois, possibilidades
educacionais de atuar frente as dificuldades de aprendizagem dos
alunos. Pressupdem que se realize a adequagdo do curriculo
regular, quando necessario, para torna-lo apropriado as
peculiaridades dos alunos com necessidades especiais. Nao um
novo curriculo, mas um curriculo dindmico, alteravel e possivel de
ampliagdo, para que atenda realmente a todos os educandos.
Nessas circunstincias, as adequacdes curriculares implicam a
planificacdo pedagogica e as agdes docentes fundamentadas em
critérios que definem: o que o aluno deve aprender, como e quando
aprender, que formas de organizacio de ensino sdo mais eficientes
para o processo de aprendizagem e como e quando avaliar o
aluno.!!

O grande desafio é conseguir visualizar as reais necessidades do educando e
da educanda e encontrar os mecanismos adequados que favorecem sua aprendizagem.
Por mais que a crianca néo consiga evoluir as condi¢des ideais (desejadas pela escola
e familia), mas tenha o desenvolvimento possivel, em que escola podera afirmar
convicta, que fez o melhor que podia fazer.

Com base na experiéncia vivida no 4mbito escolar, de modo geral, mesmo
ainda havendo alguns entraves, a adaptacdo curricular vem sendo encaminhada. E
para responder a pergunta instigada na abertura desse topico (Adaptacdo curricular:
para que?). A resposta mais simples e abrangente seria para que a escola melhor atenda
a sua diversidade.

As escolas, de modo geral, apresentam um quadro de alunos e/ou alunas bem
diversificado, no qual esta envolvido o modo de ser, de pensar e de agir de pais, maes,
alunos/as, professores/as, funcionarios/as em geral. Com diferentes culturas, niveis de
escolaridade, condi¢bes econdmicas. Para isso, precisam aprender a lidar com esse
contexto variado, organizando-se para que seja assegurada a toda sua demanda

condicoes reais e adequadas de aprendizagem.
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E nesse contexto de diversidade que outra caracteristica importante requer
adaptacdes curriculares: a presenca do aluno e/ou da aluna com deficiéncia. A
incidéncia de pessoas com deficiéncias declaradas tem aumentado. Isso repercute na

presenca maior de criancas com necessidades educacionais especiais na escola.'?

Mediante toda a diversidade presente no espaco escolar, ndo tem como seguir
um curriculo padrdo (na perspectiva da organiza¢do dos componentes curriculares).
Para atender adequadamente a todos/as, no sentido de assegurar a efetiva
aprendizagem e desenvolvimento, faz-se necessario um conjunto de adaptacdes, das
quais, as curriculares sdo as mais significativas.

Adaptacao curricular e a inclusao

Ja foi amplamente discutida a possibilidade da inclusdo com viés nas
adaptacdes curriculares, que repercutem nas mudancas gerais em todas as esferas
educacionais, desde os sistemas educacionais a escola. Ou ainda, desde as visdes
epistemologicas as praticas escolares; desde os projetos pedagdgicos as atividades
desenvolvidas em sala de aula. Desse modo, a tematica “adaptacdes curriculares” é
muito ampla. Para tornar didatica a abordagem, o MEC dividiu-a em dois grandes
grupos de adaptagdes: (1) significativas ou grande porte e (2) sdo-significativas ou
pequeno porte, que sdo constituidas de um conjunto de ac¢des voltadas para promover
a efetiva inclusdo do/a aluno/a na escola. Isto para que o seu ingresso na escola néo se
limite a matricula, mas que assegure a participacdo efetiva em todas as atividades

escolares e, especialmente, sua aprendizagem.'?

Na escola em que atuo, pelo histérico de atendimento de casos de deficiéncias,
varias adaptacdes de grande porte ja se fizeram necessarias. Especialmente, porque a
escola funciona em um prédio alugado pela Igreja Catélica, que foi construido para o
funcionamento de um saldo pastoral, sem caracterizacdo de uma escola para atender
cerca de 1200 alunos.

Pode-se dar como exemplo de adaptagdo curricular de grande porte, a
adequacdo da disciplina de matematica aos alunos/as com deficiéncia intelectual. Isto
sera de suma importancia, pois ha muita dificuldade por parte do o aluno e/ou a aluna,
no quesito compreensao, devido ao raciocinio 16gico matematico que se faz quanto a
resolucéo de calculos. De acordo com Morgado, “o pensamento 16gico-matematico esta

na base de todo o desenvolvimento cognitivo do sujeito”.®

Como sugestéo, ao trabalhar com os alunos/as operacdes com representagio
grafica de quantidade ou qualquer outro conteiido incluido no curriculo, com grau
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maior de abstracdo, seria mais viavel um trabalho envolvendo a praticidade do seu
cotidiano. Por exemplo, ensinar as placas de Onibus, “aprendizagem do
reconhecimento e utilizac¢do do dinheiro, controle do troco ou mesmo da identificacdo
das situagdes em que precisa de ajuda para o uso do dinheiro”.’® Todo esse trabalho
voltado para as atividades rotineiras e praticas da vida do aluno/a devem ter como
objetivo torna-lo cada vez mais autébnomo e independente.

Em minha experiéncia profissional como professora do AEE considera-se que
é necessario fazer um atendimento bem planejado. Cito como exemplo o caso do aluno
J.W. que acompanho, para o qual, diariamente, se faz necessario adaptar as atividades.
Isto para melhor compreensao dos contetidos trabalhados pelo professor do ensino
regular.!” Devido ao seu nivel de desenvolvimento cognitivo ser diferente dos/as
demais alunos/as, em alguns momentos, o aluno JJW mordia as outras criancas.
Tornava-se um pouco agressivo quando ficava estressado por nio entender os
contetdos da forma que o professor lhe explicava. Nesse caso, os conteuidos de ensino,
parametros de competéncias e habilidades sdo especificos para a sua caracterizagéo.
Ao mesmo tempo em que se faz necessario o planejamento de atividades diferenciadas
para este aluno, deve-se também envolver toda a turma. Essa ¢ uma forma de adaptar

os objetivos a realidade do aluno.

A adaptacdo de contetdos refere-se a eliminacido e/ou substituicdo de
conteudos do curriculo. Como os contetidos sdo atrelados aos objetivos de ensino,
automaticamente feitas as alteragdes nos objetivos. Os contetdos sdo alterados. Desse
modo, o plano que atendera aos alunos/as com necessidades educacionais especiais
terA uma versio um pouco modificada em relacio ao plano basico da classe,
justamente para atender as especificidades. Geralmente, essa decisdo é tomada pela

equipe de apoio pedagdgico em parceria com o/a professor/a.

Neste contexto, vale considerar, com a experiéncia que tenho como professora
ha onze anos trabalhando com alunos/as especiais, que, frequentemente se faz
necessaria a adaptacdo dos conteudos. Isto ocorre, especialmente, no atendimento ao
aluno/a com deficiéncia intelectual, que nem sempre acompanha o mesmo ritmo de
aprendizagem da turma em que esta incluido. De acordo com Projeto Escola Viva, as
43 ~ . ~ .

adaptagdes curriculares, portanto, sdo respostas educativas que devem ser dadas pelo
sistema educacional, de forma a favorecer a todos os alunos/as e, dentre estes, os que

apresentam necessidades educacionais especiais”.!®

Em alguns casos, como no exemplo citado anteriormente, a incluséo do aluno

J. W, em classe regular esta mais direcionada para o desenvolvimento da socializacdo,
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pelo fato do aluno néo se sentir a vontade perto de muitas pessoas. Ressalta-se também
o processo de comunicacdo para melhor atrair a atencdo nio s6 dos/as colegas, mas
do processo ensino aprendizagem. E neste sentido que a adaptacio de contetdos
ocorre diariamente. E claro que algumas abordagens de contetidos independem do
nivel em que o/a aluno/a se encontra. Nesse caso, adapta-se a metodologia de ensino
para que haja compreenséo de todos/as.

De fato, gradativamente pode-se obter sucesso entre o aluno e/ou a aluna com
deficiéncia intelectual e que estdo no ensino regular e no AEE com relacdo a sua
aprendizagem. De acordo com estudos feitos pela neurociéncia acompanhados pela
psicologia do desenvolvimento baseados nos tedricos Piaget, Vygostsky e Feuerstein,
ja se reconhece que a deficiéncia intelectual é vista como algo passivel de ser
minimizada. Isso também significa que necessita de apoio de pessoas durante as
atividades, até o individuo se sentir seguro em fazer sozinho.

Nesta area observa-se que as adaptagdes existem, ha melhor aproximacéio
entre o professor/a, aluno/a, e que ambos passam a ser mais tolerantes aos momentos
das aulas e sensiveis a causa. Trabalhando essas caracteristicas com aluno J.W em
minha éarea profissional, pude notar que até no encerramento das aulas, o tempo do
aluno em sala ja havia ampliado, pois quando se estressava muito, o professor do
ensino regular chamava a familia para vir busca-lo. As realizacdes das atividades
foram evoluindo, o processo de socializacio melhorou bastante. O aluno ja néo bate
nos colegas e nem morde o professor, aprendeu a cumprimentar e ja adquiriu alguns

limites comportamentais.

Outra adaptacdo curricular de grande porte é a metodologica. Ou seja,
adaptacgio do método de ensino e da organizacgio didatica para atender as necessidades
especiais especificas. Em alguns casos, faz-se necessaria uma organizacéo diferenciada
da sala de aula, na estrutura fisica, mobilia e aquisi¢do de recursos tecnoldgicos. Por
isso, esta inserida entre as adaptacdes de grande porte.

A orienta¢do do MEC é que uma classe comum com o aluno e/ou a aluna
incluidas nao deva exceder o quantitativo de 25 (vinte e cinco). E ainda, que se deve
respeitar o numero maximo de 02 (dois) alunos e/ou alunas com deficiéncia por sala.
Em caso excepcional, até 30 (trinta) alunos e alunas, com 02 (dois) alunos e/ou alunas
com deficiéncia pode ser tolerado. Mais do que isso, o trabalho fica inviabilizado, visto
que coexiste a necessidade de um atendimento individualizado em conjunto com
atendimento geral da turma.
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Ainda no ambito das adaptacdes metodologicas, encontra-se o planejamento
sistematico para o atendimento cooperativo entre os professores/as das classes
regulares e os/as professores/as do AEE. E de responsabilidade de o municipio definir
estratégias que melhor promovam essa interacdo a partir das peculiaridades de cada
rede de ensino.

Essas adaptacdes independem da competéncia do professor/a porque nio se
restringem ao fazer didatico-pedagdgico. Pelo contrario, dependem diretamente de
decisdes superiores a escola. Essas decisdes interferem e refletem diretamente no
resultado do trabalho de sala de aula.

Para entender melhor a inclusdo dos alunos e/ou alunas com deficiéncia
intelectual na pratica, a adaptacdo metodologica é uma necessidade. No caso em
analise, o professor ou a professora da sala regular precisa adaptar sua linguagem, sua
forma de relacionar-se com seus alunos/as, criar novas estratégias de ensino, dentre
tantas mudancas impactantes.

O primeiro professor que atendeu o aluno J. W na sala regular justificou a
diretora da escola, através de um bilhete que a sua saida da escola se deu por nio se
sentir capacitado para continuar atendendo o referido aluno. Alegou que no periodo
inicial requeria muita atencdo e cuidado, ndo apenas pedagogicamente, mas cuidado
fisico mesmo. O aluno ainda usava fraldas, nao sabia fazer uso do banheiro e nao sabia
realizar cuidados especiais sem auxilio de uma pessoa adulta.

Sendo assim, a resisténcia do aluno J. W. para ficar em sala de aula exigia uma
atencdo muito grande por parte do professor, que néo podia ter um minimo de tempo
e de descuido. Além de precisar encontrar estratégias capazes de manter o aluno na
sala de aula. Observa-se que era um trabalho grande e arduo, encontrar estratégias
para manté-lo em sala e, a0 mesmo tempo, promover seu desenvolvimento e
aprendizagem.

No ano letivo de 2014, de acordo com um trabalho desenvolvido por mim
professora do AEE juntamente com a professora do ensino regular e da coordenacao
pedagdgica, houve avancos consideraveis. O aluno ja tinha se tornado mais
independente, jA ndo usava mais fraldas, jA comunicava quando precisava usar o
banheiro. Além disso, o seu comportamento também melhorou bastante, sobretudo,
em relacio a socializacdo. E um avanco percebido por todos/as os envolvidos/as nesse
processo e que se deve a dedicagdo, ao cuidado, aos esforcos empregados para a
obtencédo do sucesso.
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Adaptacao curricular de pequeno porte

No ambito da esfera das adaptactes de pequeno porte, correspondem as
modifica¢bes menores, que sdo necessarias para atender a diversidade. Especialmente,
no que tange as limitacdes do/a educando/a com necessidades educacionais especiais,
sdo aquelas desenvolvidas pelo professor/a em sala de aula.!® Dentre as quais, citam-
se: melhorar o aspecto fisico, ambiental e material de sala de aula para facilitar a
participacdo do o aluno e/ou a aluna, de modo que torne o ambiente acessivel e
estimulador; criar estratégias visando melhorar os niveis de comunicagdo e de
interacdo, com as pessoas as quais convive na comunidade escolar; melhorar a
participacdo do aluno e/ou aluna nas atividades escolares, inserindo-o nos projetos,
acoes e eventos da escola; atuar permanentemente em prol da aquisicdo dos

equipamentos e recursos materiais especificos necessarios as especificidades.
Curriculo escolar e o/a aluno/a com Deficiéncia Intelectual

O atendimento educacional dispensado aos alunos e/ou as alunas com
deficiéncia, especialmente as deficiéncias intelectuais, é permeado por varias duvidas:
como deve ser feita a selecdo dos contetidos? Como organizar um curriculo de ensino
adequado as limitacOes desses alunos e/ou alunas? O que fazer para tornar esse
curriculo inclusivo? Que caminhos metodolégicos devem ser seguidos na elaboragio
conceitual em pessoas com histdrico de deficiéncia intelectual?

As preocupacdes presentes nos questionamentos acima sdo objeto de anélise
de alguns teéricos. As indicacOes sdo a necessidade de o/a professor/a compreender
questdes como selecdo e organizacdo dos conteddos curriculares. “[...] A questdo
central que serve de pano de fundo para qualquer teoria do curriculo é saber qual
conhecimento deve ser ensinado. De uma forma mais sintética a questdo central é: o

qué?”.2

A ampliacdo da pergunta — o qué? - incide em outra pergunta: como
selecionar, organizar, apresentar e até mesmo dar sequéncia aos contetudos
curriculares? Sdo essas definicoes do qué e como ensinar que levam a identificacdo das
fontes do curriculo. Dai explicita ou implicitamente as teorias do curriculo
desenvolvem critérios de selecdo para justificar as respostas que dardo as questdes
levantadas.

Compreendendo-se, portanto, que:
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[...] todo curriculo é uma opgdo entre as muitas possiveis. Ele
responde e representa recursos ideologicos e culturais definidos
nos quais soa priorizados determinados interesses, visdes de
mundo, grupos sociais, etc. em detrimento de outros.!

A construcdo de uma pedagogia e de um curriculo adaptado enfatiza o direito
da efetivacdo da aprendizagem significativa, que envolve o reconhecimento do/a
aluno/a, enquanto ser social, que precisa dominar aspectos de sua cultura, assim como
aprender de forma sistematizada. Pensar dessa forma é um caminho viavel para

superar a dicotomia entre tratamento e atendimento.

Pensar num curriculo adaptado ndo exclui a necessidade de aprendizagem
significativa. Ao contrario, é isso que se busca. Para tanto, se requer um planejamento
minucioso da agdo educativa, envolvendo cuidado, brincadeiras e aprendizagens
orientadas de forma integrada. Tais atividades ndo podem deixar de prever o
desenvolvimento das capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser e de estar
com os/as outros/as em situacdes basicas de aceitacdo, respeito, confianca. O acesso
pelas criancas aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural depende
dessas medidas.

Para isso, o processo de comunicacdo deve acontecer de forma eficaz,
exigindo-se do/a professor/a que busque sempre interpretar as diferentes formas de
expressdo e comunicacdo. Em muitas circunstincias, sdo diferenciadas das demais
criancas da mesma faixa etéaria.

Sao essas condigdes da crianca DI, que a coloca como ponto de partida da
proposta pedagdgica da escola. Proposta que deve valorizar aspectos como afetividade,
diversidade e especificidades, além dos conhecimentos especificos dos programas de
ensino. Sobre esse aspecto, uma proposta pedagogica que dé conta de pensar em todas
as situacOes escolares e que atenda as especificidades aplicaveis as deficiéncias
presentes em sua realidade. Ndo ha necessidade de um curriculo especial, mas de um
ajuste nos objetivos, adaptag¢des nos contetidos e atividades, avalia¢des diferenciadas,
para que sejam adequadas as necessidades especificas do/a aluno/a, levando-o a

experimentar a vida por inteiro.?

Nesse sentido, a adequacido da proposta pedagbgica, para atender as
necessidades especificas das criancas com DI, precisa valorizar a constru¢do de um
sistema de significacdo e linguagem, que se processe de forma eficiente, garantindo
assim o entendimento. Isso possibilita a independéncia e o desenvolvimento da
autonomia moral e intelectual.
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Conclusao

A adaptacio curricular para atender ao aluno e/ou a aluna, com deficiéncia
intelectual estd inserida numa proposta de educacdo inclusiva, visto que toda e
qualquer mudanca ocorrida na escola, nas praticas metodologicas, nas relacdes
interpessoais devem pautar-se na melhor forma de atender os alunos e/ou a alunas nas
suas especificidades. E a forma de assegurar condicdes reais de integracio,
participacdo e aprendizagem efetiva.

E uma pratica de estudo bastante ampla, pois a referéncia que se faz ao
curriculo envolve muitas situagdes do fazer escolar e sua adaptagéo nio se restringe a
forma de ensinar, mas tem a ver com todos os elementos envolvidos a essa pratica.
Estes vao desde os espacos fisicos e perpassa pelas relacdes interpessoais, envolvendo

tudo que representa e repercute em aprendizagem.

Neste contexto, podemos dizer que o sistema educacional tem papel
predominante. Ou seja, o governo (Estado), pois tem nas méos o poder de construir
politicas publicas e o poder de incentivar cada vez mais os/as professores/as a
participar de cursos de formagéo, aperfeicoando seus conhecimentos, melhorando sua
metodologia e equipando escolas com materiais mais modernos. E ainda, promovendo
uma educagio voltada para a realidade do aluno e/ou da aluna com necessidades
especiais. Dessa forma, essas politicas vinculadas a educacgéo especial devem garantir
0 apoio com recursos humanos e materiais para melhor desenvolvimento das
atividades complementares e adaptaveis aos alunos e/ou as alunas com necessidades

educativas especiais.

Nesta pesquisa buscou-se analisar como se desenvolvem as adaptacdes
curriculares na escola voltadas para a inclusdo do aluno e/ou da aluna com deficiéncia
intelectual do municipio de Macapa, Estado do Amapa, tendo como pardmetro de
analise as politicas publicas da educagio inclusiva.

Esta tematica, a0 mesmo tempo em que é complexa, possibilitou ampliar
conhecimentos que aproximam teoria e pratica. E bem verdade que muito ainda tem a
se fazer para que a educacédo se torne efetivamente de qualidade, mas em termos
tedricos e legais avancos considerados podem ser constatados. A problematica
definida como orientadora da pesquisa foi a seguinte: “De que forma as politicas
publicas tém contribuido para garantir que o curriculo escolar seja adaptado a
alunos/as com deficiéncia intelectual no Municipio de Macapa-Amapa?”
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Para responder a esse questionamento, foram apresentadas as seguintes
respostas hipotéticas: (a) o municipio de Macapa tem orientado sobre as politicas de
inclusdo na area da deficiéncia intelectual, no que concerne a elaboracao do curriculo
adaptavel; (b) a secretaria de educagdo do municipio prepara os/as profissionais da
educacdo para atuar nas escolas junto aos/as alunos/as com deficiéncias e as equipa
com materiais pedagdgicos e tecnoldgicos para atender a essa clientela; (c) as
adaptagdes curriculares refletem positivamente na qualidade do ensino e na
aprendizagem do aluno e/ou da aluna.

No que concerne ao posicionamento da Secretaria Municipal de Educacio de
Macapé em criar politicas publicas, a hipdtese foi comprovada em parte. Isto porque o
documento que define as diretrizes de atendimento para o aluno e/ou a aluna com
deficiéncia orienta quanto a inclusdo. No entanto, nio orienta quanto a adaptacgio
curricular para alunos/as com deficiéncia. Por essa razdo, as escolas apoiam-se
unicamente nos documentos oficiais de ambito nacional.

Ao que se refere as agdes de preparo de profissionais da educagéo para atuar
junto aos alunos e/ou as alunas com deficiéncias e a aquisicdo de materiais
pedagdgicos e tecnoldgicos para atender a clientela da educacéo especial, a hipotese
foi comprovada em parte, pois se observou que hé a preocupagio com a capacitacdo
de profissionais e formacéo continuada. No entanto, no que se refere aos materiais de
uso pedagdgico, os mesmos sdo disponibilizados pelo MEC através dos diferentes
programas de apoio a escola. Considera-se que a contrapartida da secretaria municipal
¢ minima.

Apesar de a Secretaria Municipal de Educa¢do de Macapa ndo possuir um
programa proprio de aquisicdo de recursos tecnologicos e pedagdgicos, o atendimento
educacional especializado néo sofre grandes problemas de continuidade, pelo fato do
Ministério da Educacdo e Cultura prover esses recursos. Com isso, o trabalho
educacional ndo é tao afetado.

Dentro desta perspectiva com relacdo a educacdo do Municipio de Macapa,
observa-se que o mesmo necessita de maiores investimentos na parte fisica das escolas,
climatizacdo das salas de aulas, pois o calor interfere de forma negativa, prejudica a
concentracdo e a permanéncia do/a aluno/a especial em sala de aula. Afeta até mesmo
a sua saude, pois alguns sofrem de epilepsia. Com relacdo ao/a profissional que atua
nas salas ditas normais e no AEE (atendimento educacional especializado), deve-se ter

uma remuneracio melhor e, consequentemente, a sua valorizacdo profissional.
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Em relacdo a hipotese que se dirige as adaptacdes curriculares e sua relacdo
com a qualidade do ensino e na aprendizagem, a pesquisa bibliografica e documental
ndo ofereceu pardmetros para comprovacdo. Tdo somente evidenciou subsidios
apontados pela pesquisadora que fez um pequeno relato de sua experiéncia
profissional no AEE (atendimento educacional especializado). Todavia, é pertinente
analisar a preocupacdo para a execucdo permanente de programas de capacitacdo,
sabendo que a realidade que incide em casos de deficiéncia é complexa e depende de

estudos permanentes.

A realizagdo da pesquisa acrescentou de forma consideravel os conhecimentos
adquiridos em cursos anteriores. E mesmo relacionados aos anos de pratica
profissional oportunizou uma nova visao sobre o ensinar e aprender voltados para os
alunos e/ou alunas com deficiéncia intelectual. Diante disso, pode-se afirmar que foi
de grande relevancia para a formacdo pessoal e profissional, ndo podendo limitar-se a
esse momento de estudo. Pretendo estender a tematica para futuros cursos.
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A TEORIA SOCIOINTERACIONISTA E SUAS CONTRIBUI(;()ES PARA A
EDUCA(;AO INCLUSIVA DE ALUNOS E DE ALUNAS COM DEFICIENCIA.

Terezinha de Jesus Martins de Sena ~
Introducao

A vida social e cultural do ser humano ocorre através das interacdes sociais,
portanto, tdo importantes para o seu desenvolvimento. Reconhecer essa importancia
auxilia na mudanca de praticas e acdes planejadas e dirigidas para contribuir com o
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos e das alunas. A compreensdo dessa
importancia definiu a escolha da presente tematica de estudo, “A Teoria
Sociointeracionista e suas contribuicdes para a Educacdo Inclusiva de Alunos com
Deficiéncia”.

O aluno e a aluna com deficiéncia, muitas vezes, tém sua aprendizagem afetada
pela falta de habilidade da escola e do(a) professor(a) em inclui-lo(a) nas atividades
didatico-metodoldgicas, bem como em criar estratégias que assegurem sua interagéo
com a turma. Essa situacdo reforca a segregacdo, mesmo que o(a) aluno(a) esteja

tecnicamente incluido na sala de ensino regular.

Por outro lado, nas ultimas décadas, entretanto, ocorreram mudancas
importantes tanto nas proposicdes teéricas, como nas legisla¢des em torno da incluséo,
que orientam e subsidiam procedimentos adequados no tratamento e no atendimento
educacional dos(as) alunos(as) com deficiéncias. Essas mudangas apontam para a
inclusdo, ndo apenas num sentido restrito, mas incluindo todos os significados que a
palavra propde.

E nesse sentido que a teoria sociointeracionista desponta como uma
alternativa importante de embasamento tedrico para as praticas de ensino num
contexto inclusivo, na medida em que ressalta a importancia das interagdes sociais
tanto ao processo de desenvolvimento do ser humano, como para sua aprendizagem.

De fato, muitas inquieta¢des quanto a inclusdo escolar persistem, sendo
traduzidas em alguns questionamentos: de que forma a escola se organiza
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pedagogicamente para atuar na educacdo inclusiva? Quais sdo as metodologias de
ensino mais adequadas para assegurar que a aprendizagem ocorra no contexto da
educacio inclusiva? E necessario que professores e professoras de salas de aula de
criangas, ditas “ndo normais”, recebam preparagdo especifica para atuar como
professores(as) inclusivos(as)?

Esses questionamentos compdem um conjunto de dividas em relacdo a
inclusdo. Duvidas essas que podem ser atenuadas quando se tem embasamento teérico
para a definicio de uma opcio didatica adequada. E o que se propde aqui ao dirigir um
estudo mais aprofundado em torno da inclusio escolar a luz da teoria
sociointeracionista. Ao se definir esse caminho de estudo, pode-se afirmar que o
mesmo ¢é de grande relevancia, pois ira criar possibilidades de um novo caminhar em
busca da melhoria das praticas pedagogicas no contexto inclusivo, e, por conseguinte,
melhoria na qualidade da aprendizagem, assegurando-se, assim, a inclusio.

Com base nessa explicacido que justifica a escolha do tema, define-se como
objetivo geral do estudo: a analise da teoria sociointeracionista e suas contribui¢des
para a inclusio escolar de alunos e alunas com deficiéncia, e assim, compreender o
sociointeracionismo como uma importante opc¢do tedrica que subsidia a educagio
inclusiva.

Para nortear o encaminhamento das pesquisas foram definidas as seguintes
perguntas: Quais as proposi¢des tedricas que mais se adequam ao contexto da incluséo
escolar? De que forma as teorias educacionais podem referendar o fazer escolar
voltado para a educacéo inclusiva? Ainda existem dissonancias entre teoria e pratica
no que concerne a educacio inclusiva?

Tais perguntas conduziram a formulacio do problema de pesquisa: As
interagdes sociais no contexto metodologico podem contribuir para que haja melhor

aprendizagem e asseguram a incluséo escolar efetivamente?

Para essas perguntas foram construidas as seguintes hipo6teses que no decorrer
da pesquisa poderdo ser confirmadas ou refutadas: a concretizacdo da aprendizagem
no contexto da educacdo inclusiva tem mais chance de acontecer se as relacdes forem
interativas; a efetivacdo da inclusio escolar esta estritamente relacionada a opgao
metodologica do professor e da professora; a teoria sociointeracionista, quando
adequadamente adotada pela escola e pelo professor e pela professora, favorece a
inclusdo escolar.

A opcdo metodoldgica para a pesquisa foi a bibliografica, realizada em livros,
revistas, periodicos, artigos e leis publicadas que se referem aos temas: teoria
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sociointeracionista, deficiéncia e inclusio. O tipo de abordagem definido foi a pesquisa
qualitativa.

Atendimento educacional especializado

E importante compreender que o aluno e/ou a aluna que apresenta as
caracteristicas proprias de qualquer uma das deficiéncias e o/a que apresenta
transtornos globais do desenvolvimento, bem como o aluno e/ou a aluna com altas
habilidades, é alvo do Atendimento Educacional Especializado - AEE, considerando
que ele/ela esta inserido(a) entre aqueles(as) que apresentam necessidades
educacionais especiais.

Sem ter que recorrer as terminologias adotadas ao longo da historicidade do
atendimento ao aluno e/ou a aluna com deficiéncia, o termo “necessidades
educacionais especiais” surgiu a partir do Decreto n° 03/2003 do CEE, para se referir
as pessoas cujas necessidades sdo decorrentes de elevada capacidade ou de
dificuldades para aprender. Nesse caso, inclui, além das deficiéncias, das altas
habilidades e dos transtornos globais do desenvolvimento, condi¢des diversas que
podem provocar o fracasso escolar. No entanto, o foco do atendimento educacional
especializado aqui esta voltado para as condi¢des citadas (deficiéncias e transtornos
globais do desenvolvimento), sem ter a intencdo de desprezar a importincia das
demais condic¢des, mas apenas por efeitos didaticos.

Para o atendimento educacional especializado, a Politica Nacional de Educacéo
Especial na perspectiva inclusiva, adotada a partir de 2008, assegura que o mesmo deve
ser ofertado aos alunos e/ou as alunas que apresentam necessidades educacionais
especiais que decorram de: (I) Deficiéncias intelectuais, fisica/neuromotora, visual e
auditiva; (2) Transtornos Globais do Desenvolvimento e (III) Superdotacdo/ Altas
Habilidades.!

E importante observar que toda e qualquer classificagio e terminologia criada
para se referir as pessoas com deficiéncias e seu atendimento voltam-se para facilitar
o trabalho educacional, em termos didatico-metodologicos, bem como para tornar esse
trabalho mais dindmico, mas sempre pode provocar o risco de repercutir em efeitos
negativos, quando sdo utilizados para a rotulacéo dos alunos e/ou das alunas de forma
preconceituosa fazendo comparagdes desnecessarias em relagdo aos demais
individuos.

Por essa razio, é importante salientar que a ideia das “necessidades especiais”

ndo pode centrar-se nas limitacdes presentes nas condi¢des das deficiéncias, mas na
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obrigatoriedade de oportunizar as condigdes necessarias de aprendizagem,
independéncia e autonomia desses individuos, assegurando, assim, a incluséo escolar.

A normatizacio da inclusio escolar

Ja que a diversidade sempre existiu na historia da humanidade, o
reconhecimento e respeito pelas diferencas deveria ser algo natural. Parece
contraditério para uma sociedade dita civilizada precisar normatizar inclusao, e mais,
agir com praticas que privilegiam alguns em detrimento de outros; ¢ como se houvesse
uma negacdo por elementos da propria espécie. E é o que acontece. Na mesma diregéo
dessas reflexdes que colaboram, Oliveira e Duarte, quando afirmam que: “A politica
social intervém no hiato derivado dos desequilibrios na distribuicdo em favor da
acumulagio capitalista e em detrimento da satisfacdo de necessidades sociais basicas,
assim como, na promocao da igualdade.”? O ser humano, com toda a sua capacidade
racional, age incoerentemente quando exclui, seleciona e nega direitos aos seus iguais.

Longo e penoso foram os caminhos percorridos para se chegar ao
entendimento da incluséo, e resultou de processos de lutas e grandes manifestagdes
de ambitos internacional e nacional.

A aprendizagem por meio das interacdes sociais

“O homem ¢ um ser social”.® Essa afirmacdo de Aristételes feita ha milénios
atras, nunca deixou de fazer sentido, e serviu de orientacio e fundamentagio para o
pensamento moderno na constitui¢do de varias teorias. Afirmar que o ser humano é
um ser social, significa reconhecer a necessidade das interac¢des sociais como condi¢io
de sobrevivéncia humana.

Através das relactes sociais ocorre o desenvolvimento humano em todos os
aspectos, especialmente, voltado para a aprendizagem. Esse pensamento milenar, na
atualidade ganhou forca e bases cientificas. Vygotsky pode ser considerado como um
dos principais teéricos interacionista, gracas a teoria sociointeracionista por ele
desenvolvida, que descreve o funcionamento do desenvolvimento humano, por meio

das interagdes, ressaltando a importancia das mesmas no desenvolvimento integral.

Desde que nasce, o ser humano cria maneiras de se relacionar com o mundo;
em cada fase da vida, o individuo vive desafios importantes que possibilitam o seu
desenvolvimento e a sua aprendizagem, e isso ndo se da de forma isolada, fatores de
ordem bioldgica contribuem, mas é na interacéo social com o outro, que o ser humano
se diferencia dos demais animais.*

142



TEREZINHA D. J. M. DE SENA

Nesse sentido, “o comportamento do homem é formado por peculiaridades e
condigdes bioldgicas e sociais do seu crescimento”.® Isso significa que o ser humano
desde o seu nascimento interage, mesmo antes da comunicagdo oral, a sua

familiarizacdo com o meio ambiente ocorre por meio das interacdes sociais.

Essa compreensdo possibilita afirmar que a aprendizagem também ocorre
nesse processo interativo, ou seja, a interacdo possibilita troca de informagdes, e nessa
troca, o conhecimento se constrdi, de acordo com as condigdes psicologicas e

biologicas proprias de cada fase do desenvolvimento.

Para explicar como ocorre o processo que possibilita o desenvolvimento do
individuo, Vygotsky faz uma analogia com a historia da humanidade, na qual a pré-
histoéria representa o processo inicial do desenvolvimento, onde as fun¢des mentais
superiores ainda nio se desenvolveram, mas que sem a compreensio desse momento
seria impossivel compreender todo o processo da mente humana, nas suas diferentes
fases; de igual modo, como seria impossivel compreender o mundo atual sem conhecer

a pré-historia:

A histoéria do desenvolvimento das fun¢des psicologicas superiores
seria impossivel sem um estudo de sua pré-historia, de suas raizes
biolégicas, e de seu arranjo organico. As raizes do
desenvolvimento de duas formas fundamentais, culturais, de
comportamento, surgem durante a infincia: o uso de instrumentos
e a fala humana. Isso, por si s6 coloca a infincia no centro da pré-
histéria e do desenvolvimento cultural.®

Observa-se, portanto, que todo processo de desenvolvimento da mente é
marcado pelas interacdes, que por sua vez, estabelecem a aprendizagem, e como num
modelo ciclico, a aprendizagem aprimora as estruturas mentais, possibilitando o
desenvolvimento. Ou seja, concomitante com o desenvolvimento ocorre a

aprendizagem e esta favorece aquele.

Esse processo sé é possivel porque acontece em rede (relagdes sociais), na qual
cada sujeito social assume um papel significativo no desenvolvimento. O contato com
o(a) outro(a) favorece a construgio de hipoteses mentais relevantes, que muitas vezes
entram em conflito com a realidade posteriormente, mas que servem de suporte para
o desenvolvimento e estruturacio da mente, até que se alcance as funcdes psicoldgicas
superiores, nas quais o nivel de abstracéo se eleva, possibilitando a aprendizagem mais

complexa.

Para Vygotsky, esse processo ocorre em dois niveis, conforme se observa:

143



A TEORIA SOCIOINTERACIONISTA E... COM DEFICIENCIA.?

Primeiro no nivel social, e, depois, no nivel individual; primeiro
entre pessoas (interpsicoldgica), e, depois, no interior da crianca
(intrapsicologica). Isso se aplica igualmente para atencéo
voluntaria, para a memoria logica e para a formacéo de conceitos.
Todas as fungdes superiores originam-se das relacdes reais entre
individuos humanos.”

Isso implica compreender que o processo de aprendizagem se torna facilitado
por meio das intera¢des com o(a) outro(a), visto que o conhecimento nio estd no
sujeito isoladamente e nem no objeto, mas na acdo do sujeito sobre o objeto, que o
manipulando e sofrendo a consequéncia de sua acdo, o ser humano amplia sua
capacidade de aprender. Agindo assim, assume um papel de sujeito ativo de sua
aprendizagem.

Desde o nascimento, o ser humano experimenta as interac¢des sociais, através
dos diferentes grupos sociais que faz parte. Antes de entrar na escola, participa do
grupo familiar e de outros grupos incentivados pela familia. No entanto, na escola,
esse processo torna-se intenso e diferenciado de qualquer outra vivéncia, legitimando
a escola como o espaco de construcdo e compartilhamento de conhecimentos. E assim

preconizando o que diz a educagéio inclusiva, Rodrigues afirma que:

Organiza e promove um conjunto de valores e praticas que
procuram responder a uma situacfio existente e problematica de
insucesso, selecdo precoce ou abandono escolar. Promove a
heterogeneidade em lugar da homogeneidade, a construcio de
saberes em lugar de mera transmissao, a promogao do sucesso para
todos em lugar da selecio dos academicamente mais aptos e
cooperacdo em lugar da competic¢do.’

Naturalmente, as interagdes ja ocorrem mesmo que ndo facam parte do
planejamento pedagdgico ou do curriculo formal e intencional. Conhecer novos(as)
amigos(as), conversar, trocar experiéncias ja faz parte da rotina escolar; e essa
experiéncia é rica para a construcdo do conhecimento. Quando a escola aproveita esse
potencial interacional que ja faz parte da rotina escolar para a consolidacdo da
aprendizagem, o processo de ensinar e aprender tem um ganho significativo.

Enfatiza-se que, “possivelmente em toda atividade ou comportamento humano
se esta produzindo aprendizagem em maior ou menor dose”.” Cabe a escola saber tirar
proveito dessa condi¢do natural presente nas intera¢des entre os(as) alunos(as) e
desenvolver acdes didatico-pedagdgicas que garantam tais relacoes.

De acordo com a teoria de Vygotsky, é possivel compreender que o contexto

social é dindmico e que o ser é ativo frente a essa dinamicidade, porque intervém,
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altera, modifica, e isso acontece aleatoriamente e naturalmente. Todavia, para a
aprendizagem elaborada e sistematizada, fazem-se necessarias as intervencodes para
que conduza ao aprender aquilo proposto no curriculo oficial da escola. Nesse
momento, as intera¢des sociais ganham novo sentido que é promovido pela agio
didatico-metodolodgica do(a) professor(a). Tardif afirma que a experiéncia de trabalho

cotidiana é para o(a) professor(a):

[..] a condigdo para a aquisicio e producio de seus proprios
saberes profissionais. [...] é apenas um espaco onde professor
aplica saberes, sendo ela mesma saber do trabalho sobre saberes,
em suma: reflexividade, retomada, reproducéo, reiteragdo daquilo
que se sabe naquilo que se sabe fazer, a fim de produzir sua propria
pratica profissional.!?

Nesse sentido, espera-se que a escola, abrindo suas portas para os alunos e
alunas com necessidades especiais, possa ainda, articular-se em um momento de
trocas, informagdes e orientagdes com outros(as) profissionais, desvelando as
especificidades e quais seriam os instrumentos adequados, para que cada aluno e aluna
encontre um ambiente escolar adequado, sem descriminagdo, proporcionando um

maior e melhor aprendizado possivel.

Esse aspecto das interacdes que requerem a atuacio e a intervencdo do(a)
professor(a) esta relacionado as aprendizagens que necessitam de encaminhamento e
de orientacdo. Vygotsky chamou de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), que
se refere a distincia entre o que o(a) aluno(a) ja sabe e ao que ainda pode aprender
(aprendizagem real e aprendizagem potencial).!!

No contexto escolar, professores(as) e alunos(as) mais experientes atuam sobre
a ZDP propiciando que criancas ainda em processo de aprendizagem, desenvolvam
seus conhecimentos adequadamente e progressivamente. Em outros contextos,
pessoas mais experientes, que podem ser pais, maes, parentes ou amigos(as) podem
atuar nesse processo, numa rede de acdes colaborativas.

A inclusio de alunos(as) com deficiéncia a luz da teoria sociointeracionista

Conforme analisado anteriormente, a Teoria Sociointeracionista, defendida
por Vygotsky, apresenta grande énfase no aspecto social, na medida em que defende
a ideia de que a formacio da pessoa, enquanto ser social e aprendente, ocorre numa
relacdo dialética, envolvendo sujeito e sociedade. Essa relacio é a base de sua

constituicdo pessoal e social.
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Mesmo tendo sido desenvolvida em época anterior a definicdo da incluséo, a
teoria sociointeracionista apresenta aspectos bastante contemporineos e relevantes
para as perspectivas de educagao inclusiva, na medida em que defende a ideia de que
a aprendizagem e o desenvolvimento nio ocorrem de forma isolada, mas no contexto

da interacdo com o outro.

Desse modo, o ser humano fora do contexto social tem grandes perdas no seu
desenvolvimento, e, por conseguinte, na sua aprendizagem. E pautado nessa premissa
que é reforcada a necessidade da inclusdo dos alunos e das alunas com deficiéncia, de
modo que lhes possibilite condi¢des adequadas de desenvolvimento e aprendizagem.

A partir dessa compreensdo, ¢é pertinente afirmar que a teoria
sociointeracionista fundamenta a proposta de inclusdo, na medida em que ressalta a
necessidade do envolvimento entre os sujeitos para o desenvolvimento. E com base
nesse entendimento, a inclusio beneficia a todos(as), e ndo unicamente o aluno e/ou a
aluna com deficiéncia, visto que é nesse processo interativo que o individuo se

completa com outro(a).

Por outro lado, a interacéo é a forma mais eficaz de superar os estigmas criados
ao longo da histéria da humanidade em relagio a pessoa com deficiéncia, esses sim [os
estigmas], inferiorizam a pessoa e limitam sua capacidade de participacdo na
sociedade, visto que ao ser estigmatizado, a pessoa tem suas chances de crescimento e
participacdo diminuida.

Por definigdo é claro, acreditamos que alguém com estigma néo
seja completamente humano. Com base nisso, fazemos varios tipos
de discriminacio, através das quais efetivamente e, muitas vezes
sem pensar, reduzimos suas chances de vida. Construimos uma
teoria de estigma, uma ideologia para explicar a sua inferioridade
e dar conta do perigo, racionalizando algumas vezes uma
animosidade, baseada em outras diferengas, tais como as de classe
social.?

Reforcar os estigmas é uma forma de desumanizar a pessoa, e as praticas que
separam e isolam as pessoas com deficiéncias sustentam a ideia de uma suposta
incapacidade que por sua vez est4 em via contraria a inclusio. E nesse sentido, que as
ideias defendidas na teoria sociointeracionista tém esse alcance de, entre outras

questdes, respeitar as diferencas, reconhecendo o potencial que existe em cada pessoa.

Observa-se, portanto, que a inclusdo néo beneficia apenas ao(a) incluido(a),
mas todos(as) que participam desse processo. A sala de aula, a escola, a sociedade e
mundo precisam ser inclusivos, de modo que assegurem acesso a participagdo e as
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oportunidades de forma igualitaria a todos(as), e isso ocorra livre de qualquer
interesse, mas a partir de uma relacdo, assegurada pela compreensio de que o(a)
outro(a) também é importante e em muito pode contribuir. Segundo Carvalho, o
contexto escolar representa

[...] um cenario do qual devem fazer parte inumeros atores e
autores, além do professor e dos alunos. Todos os que convivem
com os aprendizes devem ser considerados atores, embora alguns
ndo estejam presentes no cenario de aprendizagem que ocorre na
sala de aula.!®

Por essa razdo, que como ja amplamente mencionada, a inclusdo no contexto
de sala de aula e no contexto escolar tem grandes chances de ser efetivada mediante a
aplicabilidade da teoria sociointeracionista, que define a interagdo, a relacdo de
afetividade, o reconhecimento da importincia das diferencas entre as pessoas como
condigdes essenciais para o crescimento individual e do grupo.

Essa compreensdo de Vygotsky tem raizes nas pesquisas realizadas sobre o
desenvolvimento psicoldgico do ser humano a partir de suas anormalidades fisicas e
mentais. Conforme se menciona: “Vygotsky procurou entender os efeitos da
linguagem sobre os processos de pensamento. Essa relacdo levou-o a se interessar pelo
desenvolvimento psicologico do ser humano a partir das anormalidades fisicas e

mentais”.14

A compreensdo em torno do desenvolvimento psicolégico do ser humano,
levou ao conhecimento de como as condi¢des emocionais podem contribuir ou afetar
o individuo como um todo, e com isso, reconhecer que num ambiente de aceitagéio, de
respeito, de oportunidades igualitarias e de boa relacdo afetiva, aprendizagem e o
desenvolvimento humano é melhor favorecido. E essas condi¢des citadas sdo a base
da teoria sociointeracionista, o que reforca mais ainda sua importancia como
subsidiadora das praticas pedagogicas.

Do ponto de vista pedagogico, a sala de aula é onde a inclusédo se faz sentir
com mais énfase por que as relacdes sdo mais proximas. E os alunos e alunas esperam
de seu/sua professor(a) a atencéo e o cuidado necessarios. Por essa razdo, a necessidade
de uma atencdo especial para com esse espago, para que o que deveria ser positivo nao
cometa as mais profundas agressdes ao aluno e/ou a aluna, excluindo-o(a) de
participacao.

Entendemos que nossa atencdo deve estar em torno da sala de aula,
onde diariamente o professor tem sua pratica, seleciona contetdos,
passa posicdes politicas, ideoldgicas, transmite e recebe afetos e

147



A TEORIA SOCIOINTERACIONISTA E... COM DEFICIENCIA.?

valores. A sala de aula é o centro da educagio escolar, pois a
formacéo basica do educando se da nesse espago de interagio entre
sujeitos, mediados pela realidade.!®

Observa-se que é o(a) professor(a) quem conduz esse processo de
aprendizagem e que por isso deve dispor dos conhecimentos necessarios para que no
seu agir ndo limite o aluno e/ou a aluna do contato com o(a) outro(a), que é condigéo
necessaria ao seu desenvolvimento. Observando que um dos objetivos apresentados
na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva é a
“formacdo de professores para o atendimento educacional especializado, e demais

profissionais da educacéo para a inclusio escolar”.1®

A necessidade do preparo ao(a) professor(a) para a inclusdo social na sala de
aula é tdo importante porque as vezes inconscientemente o/a professor/a acaba
desenvolvendo o papel que exclui, através de critérios que selecionam os alunos e as
alunas, pensando ele/a que estaria fazendo o melhor.

O problema da classe, em outras palavras, é reunir os que entram
por um critério comum e excluir aqueles que estdo fora de critério.
Se, do ponto de vista cognitivo, do ponto de vista tedrico, do ponto
de vista de conhecimento, isso é muito simpatico, é muito potente;
do ponto de vista social, do ponto de vista politico, do ponto de
vista educacional, cria, na pratica, situagdes indesejaveis e muitas
vezes insuportaveis.!’

E importante compreender que em se tratando de inclusdo esses critérios da
selecdo deixam de existir. Isso néo significa que todos terdo o mesmo nivel cognitivo
e 0 mesmo ritmo de aprendizagem. Mas fazer dessa diversidade a propria condigdo de

desenvolvimento.
Conclusao

A Educacio Inclusiva, neste trabalho, deve ser compreendida como elemento
de concretizacdo do direito a educacdo para todos/as com oportunidades de acesso e

permanéncia na escola, em condicoes igualitarias.

O presente estudo buscou analisar as contribui¢cdes da teoria
sociointeracionista ao processo de incluséo, e nesse contexto, foi possivel refletir sobre
varios apontamentos que podem melhorar a pratica pedagobgica do/a professor/a,
tomando por base, mudancas necessarias nas posturas pedagogicas do/a professor/a,
a fim de facilitar a realizacdo do processo ensino-aprendizagem de forma inclusiva,
pois o enfoque inclusivo resulta do compromisso e competéncia deste profissional.
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Logo, este é responsavel pelo éxito ou fracasso, inser¢do de todos/as, na atuacio da
escola, e na relacdo familia e escola.

Antes mesmo de direcionar as ateng¢des para o fazer na sala de aula, no que
concerne as metodologias e relacdes interpessoais, é importante compreender que a
inclusdo vai muito além disso, é muito mais amplo e complexo, néo se restringe a
escola, envolve todos/as, a familia, grupos de amizades, e a sociedade em geral, e é

uma tematica de abrangéncia mundial.

No entanto, o foco principal dessa pesquisa foi a educagéo inclusiva, por isso
as abordagens estiveram mais direcionadas para o impacto da inclusdo no fazer
escolar, bem como, o que pode ser feito para que a inclusio realmente se efetive,

levando em conta abordagens teéricas e experiéncias pessoais.

Como nenhuma pratica acontece no vazio tedrico, o processo ensino e
aprendizagem acontece subsidiado por diversas teorias, algumas favoraveis a inclusio
e outras ndo. E, no contexto inclusivo, procurou-se levantar ideias que deem conta de

relacionar a teoria sociointeracionista a proposta de incluséo.

De certo que a teoria sociointeracionista desponta como uma grande
possibilidade de direcionar agdes que favorecem a inclusdo, mas para isso, requer
mudancas expressivas no conhecimento do/a professor/a, em relacdo tanto a teoria
como ao que realmente significa a inclusdo, pois ndo basta unicamente se dizer
professor/a inclusivo/a, é necessario que isso seja sentido na sua préatica, para que por
tras de uma suposta proposta de inclusdo nio se esconda as formas mais cruéis de

exclusao.

De tudo que foi pesquisado e analisado ficou a certeza de que ainda ha um
longo caminhar até que a inclusao se torne algo natural, que faca parte do cotidiano
das pessoas dentro e fora da escola, sem a necessidade de politicas e leis que a orientem
e que penalizam a sua auséncia, mas que ocorra por consciéncia, de que agir assim é o
correto.

Com base no que se observa na escola (local de trabalho), é pertinente afirmar
que a inclusdo ainda é tratada apenas como um conceito abstrato. Isso se constata pela
dificuldade de introduzir nas praticas escolares o que se define e se apregoa nas
propostas teéricas e legais de incluséo.

A escola precisa vivenciar mudancas significativas nas suas praticas
educativas, no que se refere a incorporacdo de politicas que propagam o
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reconhecimento das diferencas, com énfase na inclusdo de alunos e alunas que

apresentam necessidades educacionais especiais.

A escola enfrenta um grande desafio, organizar programas adaptados as
necessidades especificas das pessoas com deficiéncias dentro das classes regulares de
ensino. Para os/as professores/as, o maior desafio é planejar aulas com atividades das
quais todos/as possam participar de forma solidaria, esquecendo as diferencas
individuais e valorizando a diversidade humana.

Ademais, ocorrem muitos casos de inclusdo as avessas, na qual o/a professor/a
fazendo uso do discurso da inclusdo acaba priorizando sua atencdo ao aluno e/ou a
aluna diagnosticada com deficiéncia, deixando o restante da turma sem o atendimento
pedagogico necessario. Nesse caso, tanto o aluno e/ou a aluna com deficiéncia, como
a turma se prejudica porque a aprendizagem néo ira ocorrer adequadamente, e nem a
inclusao.

Faz parte do cotidiano escolar ainda casos de professores/as que em nome de
algumas teorias menosprezam a capacidade real de aprendizagem e desenvolvimento
dos seus alunos e alunas com deficiéncia, centrando-se unicamente nas condigdes
limitantes advindas da presenca da mesma.

Por outro lado, professores/as que até se dizem comprometidos com a incluséo,
mas nédo conseguem manejar a situacdo de modo que suas aulas realmente se facam
inclusivas. Observa-se ainda um total despreparo e desconhecimento em relagdo as
teorias educacionais, e com isso, as acdes pedagoégicas que deveriam ser

adequadamente planejadas, acabam acontecendo de forma aleatoéria.

Registra-se, aqui, que nio foi pretensio esgotar as tematicas aqui debatidas:
teoria sociointeracionista e inclusdo, primeiro, por serem tematicas amplas e que
repercutem em grandes discussdes, e depois por considerar que todo conhecimento é
inesgotavel, a considerar que cada situacdo, cada momento histdrico, cada realidade
tém suas nuances.

O direito de todos/as a educac¢do inclusiva é, sem davida, uma tarefa ardua,
mas possivel. Precisamos ser capazes de desviar dos obstaculos que a escola tradicional
coloca hoje para nos impedir o avanco das propostas de uma escola para todos/as,
justa, democrética e aberta as diferencas.

Necessita-se lutar por uma educagio inclusiva que englobe o aspecto social,
educacional e cultural, resultando numa incluséo total. Para isso, precisa-se vencer
obstaculos e preconceitos permitindo a todos/as os/as alunos/as independentemente
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de seus talentos, habilidades ou necessidades especiais enriquegam juntos. Precisa-se
ter um espirito de educador pleno: ser pesquisador, audacioso, justo, reflexivo, flexivel,
sensivel, acessivel, ouvinte, dialético, aprendiz, consciente e critico competente e
politicamente comprometido com a construcdo do conhecimento humano voltado

para a aceitacdo da diversidade.

Portanto, as tematicas em estudo aqui, ainda precisam de muita pesquisa,
muitas anéalises e muitas reflexdes, uma aproximacio maior com a realidade escolar, o
que encaminhou a pretenséo pela continuidade desse estudo em um proximo curso,
quem sabe o doutorado, para que, pela importincia que esse tema é para melhoria nas
relacdes interpessoais em sala de aula e na escola, ampliem-se os conhecimentos

relativos a eles, e com isso, torne-se uma importante fonte de pesquisa.
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ENCONTROS E DESENCONTROS COM A EDUCACAO INCLUSIVA NO
MUNICIPIO DE VALENCA

Cleidiane Mauricio dos Santos

Introducio

Tendo por referéncia a triade saude-educagio-direito, promove-se, no
presente capitulo, uma avaliacdo da realidade pesquisada no municipio de Valenca —
Bahia, mediante uma perspectiva critica e historico-social, concernente as Politicas de
Educacéo Inclusiva efetivadas, nos ultimos sete anos, quando, em 2008, foi publicada

a Politica Nacional de Educacio Inclusiva.!

Nesse sentido, serdo analisados os encontros e desencontros com a educagio
inclusiva no municipio, conjecturando-se, assim, o futuro que se constroéi a partir da
atuacdo dos e das participantes, que ora detém o presente, este, sempre marcado por
necessidades nunca totalmente satisfeitas. Afinal de contas, o homem enquanto ser
historico, que transforma e se transforma, jamais estara preenchido e realizado. A
incompletude, conforme defendia Freire, faz parte da condicdo humana e cria a
possibilidade de novos desejos e utopias.? Nao a utopia da inércia, interpretada como
um sonho inatingivel, mas aquela que representa o ainda nio atingido, mas possivel,

diante de um horizonte que o sinalize e motive a sua busca.

A utopia esta la no horizonte. Me aproximo dois passos, ela se
afasta dois passos. Caminho dez passos e o horizonte corre dez
passos. Por mais que eu caminhe, jamais alcancarei. Para que serve
a utopia? Serve para isso: para que eu nio deixe de caminhar.?

Galeano defende que a utopia é de fundamental importincia para que as
pessoas possam acreditar que um outro mundo é possivel, contrariando as
perspectivas que propagam uma visdo fatalista, ao defender o capitalismo como tltimo
e unico modo possivel de produzir e viver em sociedade, mesmo com todas as
desigualdades que ele gera.

Transformar o mundo e percorrer o caminho de constru¢do do futuro nio é

um processo linear. H4 momentos de interrupcdes e até mesmo de retrocessos que
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marcam a histéria de todas as coisas, haja vista que as relagdes de poder e as
subjetividades ligadas a estas tém grande impacto, sendo, muitas vezes, fator
determinante.

Mergulhar no universo da Educagdo Especial, do municipio pesquisado,
permite observar que os encontros, desencontros, estagnagdes e retrocessos também
tém marcado a sua historia. Elegeu-se, para tanto, uma pesquisa descritiva, de carater
quali-quantitativa considerando que a apreensio do fendmeno em estudo exige a
compreensao em sua esséncia, sua origem, relacdes, mudancas e compreensio de suas
consequéncias. Por outro lado, nio se pode abrir mio do emprego da quantificacio na
coleta de informagdes e no seu tratamento. Considerando o objeto de estudo, o direito
das pessoas com deficiéncia intelectual em se escolarizar destaca-se ante as
possibilidades de quantificacdo de inimeras varidveis que podem ser analisadas na
esfera dos direitos. Essas permitem conduzir comparagdes entre grupos, examinar a
associagdo de interesse e ilustrar o alcance social das politicas publicas.

A abordagem qualitativa possibilita, segundo Godoi e Balsini%, interpretar o
significado e as intencdes dos atores. Preocupa-se com a compreensao do fenémeno a
partir da perspectiva revelada pelo contexto da pesquisa e ndo da pesquisadora. Nesse
sentido, para a coleta de dados, fez-se uso da revisdo de literatura, especialmente
através da pesquisa bibliografica e documental, o que permitiu acesso a diversas
fontes, como documentos administrativos, artefatos fisicos, relatdrios, projetos, banco

de dados digitais, formularios de atendimentos, dentre outros.®

A pesquisa foi realizada durante o ano de 2015, envolvendo, de forma indireta,
todas as escolas e profissionais da rede municipal de Valenca. Através do banco de
dados do setor de Censo Escolar, Coordenacio de Programas e Projetos e da
Coordenacdo de Educacdo Especial, foi possivel acessar dados e informagdes
privilegiadas para a pesquisa. Segundo Gil, “a4 medida que dados importantes estejam
disponiveis, ndo havera necessidade de procurar obté-los mediante interrogacéo [...].”

Os resultados obtidos a partir da pesquisa serdo abordados nos subitens
seguintes que, para um melhor desenvolvimento das ideias, foram primeiro reunidas
as politicas de educacéo inclusiva ja efetivadas, representando os avangos (encontros)
e, em seguida, as contradi¢des e negacdo de direitos que ficaram evidenciadas (os
desencontros).

As politicas de inclusdo das pessoas com deficiéncia intelectual efetivadas no

municipio de Valenca: encontros
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O ano de 2008 representou a inauguracdo de um momento impar na histéria
da inclusdo escolar brasileira. Com a criagdo da Politica Nacional de Educacéo Especial
na perspectiva da Educacéo Inclusiva’, estados e municipios foram contemplados na
politica macro, gerando expectativas positivas quanto ao alcance das benesses que
seriam advindas. No municipio de Valenca, registra-se o repasse de verbas federais
destinadas a implantac¢ao de salas de recursos multifuncionais® para a oferta do servico
de Atendimento Educacional Especializado — AEE, em duas escolas municipais: a
Escola Pe. José de Souza e Oliveira, localizada na sede, e a escola Aloisio Evangelista
da Fonseca, no distrito de Guaibim.

No mesmo ano, escreve-se mais uma politica publica de elevada importancia
para a educagdo do municipio. E aprovado o Plano Municipal de Educacio, Lei n° 1.980,
de 09 de dezembro de 2008, contendo um tdpico para tratar especificamente da
Educacao Especial, do qual se extrai a citagio infra:

A Constituicdo Federal estabelece o direito de as pessoas com
necessidades especiais receberem educagio preferencialmente na
rede regular de ensino (art. 208, IIT). A diretriz atual é a da plena
integracao dessas pessoas em todas as areas da sociedade. Trata-
se, portanto, de duas questdes - o direito a educacio, comum a
todas as pessoas, e o direito de receber essa educacio sempre que
possivel junto com as demais pessoas nas escolas "regulares".’
(grifo desta pesquisadora)

O trecho do PME supramencionado revela que a questio da inclusdo ainda nao
havia incorporado o discurso dos autores do documento, na época, prevalecendo a
concepgao de integracgdo escolar, mesmo considerando-se a palavra “plena”. A ideia de
alternativa, presente na expressdo ‘“sempre que possivel’, também remete a
possibilidade de uma néo obrigatoriedade, desestimulando a matricula na rede regular
de ensino e, em consequéncia, a ndo efetivacdo do direito da pessoa com deficiéncia
em participar de uma escola inclusiva, tendo “acesso aos niveis mais elevados do
ensino, da pesquisa e da criacdo artistica [...]”, segundo o que dispunha o art. 208, V,

da Constitui¢do Federal, bem como a Politica Nacional de Educagéo Especial.?®

Entre os anos de 2008 e 2010 constata-se uma época de vazio e siléncio no
campo das politicas de inclusdo implantadas pelo municipio; quebrados apenas, pela
presenca de matriculas na Educacéo Especial, ofertada através da Escola da Associacéo
Pestalozzi. Um modelo substitutivo de escolarizacdo, que se distancia da inclusio
escolar.!!

No ano de 2011, a oferta de trés vagas no curso de pos-graduacdo em

Atendimento Educacional Especializado!? para pessoas com deficiéncia, através do
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MEC, fez ressuscitar o discurso sobre educagio inclusiva. A especializacio destinava-
se a capacitacdo da equipe de profissionais do AEE para atuar na sala de recurso
multifuncionais, inexistente até entdo, tendo em vista que a verba repassada no ano de
2008 ainda ndo havia sido executada.

Nesse mesmo ano, as escolas contempladas com o Programa de Implantacéo
da Sala de Recursos Multifuncionais receberam mais uma parcela dos recursos (para
custeio e capital), destinados a montagem e aparelhagem da sala e, a partir de entdo,
da-se inicio aos processos de construcdo e organizagio das Salas, sendo apenas uma
delas inaugurada, no ano de 2012, conforme observado no Livro Ata da Escola Pe. José
de Souza e Oliveira.’®

A Sala de Recursos da Escola Municipal Aloisio Evangelista da Fonseca néo foi
inaugurada por duas diferentes razdes, conforme observado em relatério da Diregédo
Escolar atuante no ano de 2015: 1. Falta de recursos humanos, visto que a Secretaria
de Educacéo nio teve condi¢io de fornecer a equipe de especialistas necessaria. Assim,
priorizou-se a Escola Pe. José de Souza e Oliveira, por esta localizar-se na sede e
atender alunos da prépria escola e de outras escolas da rede municipal. 2. O Distrito
de Guaibim deixou de apresentar demanda para justificar o funcionamento da Sala.

O Programa Escola Acessivel representou outro marco da politica de incluséo,
no ano de 2011, por duas escolas da rede municipal de Valenga terem sido
contempladas: a Escola Augusta Messias Guimardées e a Escola Aloisio Evangelista da
Fonseca. Tal programa possibilitou realizar adaptagdes razoaveis na estrutura fisica da

escola: nos banheiros, no chio (piso tatil) e nas portas (dimensoes mais largas).

Atualmente, 05 (cinco) escolas ja foram contempladas com o Programa Escola
Acessivel, representando um percentual de 3,37% em relacdo ao nimero total: 148
unidades. Um numero insignificante, se for considerado que, em 35 escolas (23,64%),
ha registros de alunos com deficiéncia, conforme Censo Escolar de 2015, ou que, em
todas elas, tendo ou néo casos de deficiéncia, dever-se-ia primar pela acessibilidade,
seguindo os padroes estabelecidos pelo Desenho Universal. Essa expressao, segundo

Sassaki,

[...] pode ser chamado ‘desenho para todos’ ou como sugere Conde
(1994), ‘arquitetura para todos’. Hoje, colocado dentro do
movimento da inclusdo social, o desenho universal poderia
também ser chamado ‘desenho inclusivo’ ou seja, projeto que
inclui todas as pessoas. Os produtos e ambientes feitos com
desenho universal ou inclusivo ndo parecem ser especialmente
destinados a pessoas com deficiéncia. Eles podem ser utilizados por
qualquer pessoa, isto é, pessoa com ou sem deficiéncia [...].14
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A abertura da Sala de Recursos Multifuncionais para a comunidade valenciana,
no ano de 2012, trouxe mudancas mais visiveis e palpaveis no campo da educacio
inclusiva, mediante o Atendimento Educacional Especializado, que passou a ser
ofertado para os alunos e as alunas matriculadas na rede regular de ensino, segundo
previsto no art. 4°, II[, da LDBEN."

No que se refere ao registro de matriculas de alunos e de alunas com
deficiéncia nas classes regulares das escolas municipais, até o ano de 2011, ndo ha
dados de Valenca — BA, na pagina do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira — INEP, 6rgdo responsavel pelo cdmputo do Censo
Escolar de todo o pais. A falta de registros em anos anteriores revela que, ou ainda néo
existia uma politica de incentivo a matricula de alunos e de alunas com deficiéncia, ou,
esse publico estava na escola, mas, nio era identificado como pertencente a categoria
das pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotacdo. S6 nos dltimos anos é que as escolas comecaram a fazer
relatoérios e informes sobre a matricula das pessoas com deficiéncia na rede municipal
de Valenca. No periodo de 2012 a 2014, percebe-se que houve registro e progressivo
aumento na matricula, conforme se observa nas tabelas que seguem.

Tabela 1 — Matriculas da Educacio Especial no Municipio de Valenca

em 2012
Etapas da Educacio Basica
Seres Séries
Tipos e Tnicais  Fmais 0% o
M 4 EF doEF  0°

Total Total Total Total
Deficiéncia visual 02 23 22 — 47
Deficiéncia intelectual 05 118 13 — 133
Deficiéncia fisica 01 30 09 -— 40
Deficiéncia auditiva 04 18 08 -— 30
Deficiéncias multiplas 00 09 01 — 10
Altas habilidades/superdotacao |»——— -— — -— -—
Transtornos globais do desenvolvimento 00 11 01 -— 12
Subtotal (Rede Municipal) 12 200 54 — 275
S}J,btota_l (Rede Publica Estadual / Federal 06 01 09 05 11
e/ou Privada)
Total 18 300 63 05 386

Fonte: MEC/INEP. Censo Escolar. Disponivel em: <http://www.inep.gov.br>. Acesso em:
06 abr. 2015.
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A tabela acima indica que o maior numero de pessoas com deficiéncia
encontra-se matriculado nas séries iniciais do Ensino Fundamental, sendo a deficiéncia
intelectual a que ocorre em maior nimero. Dados do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica - IBGE (2010) revelam que aproximadamente 6,2% da populacéo brasileira
apresenta algum tipo de deficiéncia. Desse percentual,

[..] 0,8% tem algum tipo de deficiéncia intelectual e a maioria
(0,5%) ja nasceu com as limitacdes. Do total de pessoas com
deficiéncia intelectual, mais da metade (54,8%) tem grau intenso ou
muito intenso de limitacdo e cerca de 30% frequentam algum
servigo de reabilitacio em saude.®

A Pesquisa Nacional de Satide (PNS), realizada em parceria com o Ministério
da Saudde e divulgada pelo IBGE (2010), demonstra que “os percentuais mais elevados
de deficiéncia intelectual, fisica e auditiva foram encontrados em pessoas sem

instrucio e em pessoas com o ensino fundamental incompleto.””

A falta de instrugéo ou a baixa escolaridade das pessoas com “percentuais mais
elevados de deficiéncia” indicam uma realidade de violagdo do acesso a renda e a
educacio no pais. Caso houvesse uma melhor distribuicdo de renda entre a populacéo,
certamente ndo existiria tanta falta de instrucdo, baixa escolaridade ou, por
consequéncia, numero maior de deficiéncia na camada popular. A desnutri¢éo, o baixo
peso ao nascer ou a desidratacgio grave, por exemplo, sdo fatores que estdo diretamente
relacionados a baixa condi¢do econdmica e causam a deficiéncia intelectual, segundo
informacdes disponiveis na pagina da Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAE) de Sao Paulo.’®

A tabela 2, referente ao Censo Escolar de 2013, assim como a 3 (Censo Escolar
2014), continuam revelando uma predominincia da deficiéncia intelectual na
populacdo discente matriculada nas escolas regulares do municipio, conforme se
observa:

Tabela 2 - Matriculas da Educacio Especial no Municipio de Valenca
em 2013
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Etapas da Educacao Basica

Series Seéries
- Ed ' Iniciais Fmais % Total
1pos . Meédi ot
Infantll 40 gopr Medi©
Total Total Total Total
Deficiéncia visual 00 14 33 — 47
Deficiéncia intelectual 04 82 65 -— 151
Deficiéncia fisica 02 30 38 — 70
Deficiéncia auditiva 06 17 17 -— 40
Deficiéncias multiplas 00 10 10 — 20
Altas habilidades/superdotacio 00 00 01 — —
Transtornos globais do desenvolvimento 01 08 01 -— 10
Subtotal (Rede Municipal) 12 161 177 - 350
Sﬂ:lbtota_l (Rede Piablica Estadual / Federal 07 31 05 04 47
e/ou Privada)
Total 19 192 182 04 397

Fonte: MEC/INEP. Censo Escolar. Disponivel em: <http://www.inep.gov.br>. Acesso em:
06 abr. 2015.

Tabela 3 - Matriculas da Educacido Especial no Municipio de Valenca

em 2014
Etapas da Educacdo Basica
Ed. [?Ezz.iss ]S:Ezz Ens. Total
Tipos Infontil 4 b'F  gopp Mede O
Total Total Total Total

Deficiéncia visual 01 05 12 -— 18
Deficiéncia intelectual 10 219 08 -— 237
Deficiéncia fisica 01 26 29 —— 56
Deficiéncia auditiva 01 08 11 -— 20
Deficiéncias multiplas 01 11 06 — 18
Altas habilidades/superdotacao — — — -— -—
Transtornos globais do desenvolvimento 04 08 03 —— 15
Subtotal (Rede Municipal) 18 277 69 - 364
S?btotgl (Rede Publica Estadual / Federal 04 55 04 08 1
e/ou Privada)
Total 22 302 73 08 405

Fonte: MEC/INEP. Censo Escolar. Disponivel em: <http://www.inep.gov.br>. Acesso em:
06 de abril de 2015

Nas trés tltimas tabelas apresentadas, percebe-se que o indice de pessoas com
deficiéncia intelectual nas escolas teve um crescimento consideravel entre os anos de
2012 e 2014 (78,2%)", segundo se observa na tabela 4, embora o aumento da populagdo
ndo tenha crescido na mesma proporcéo, no ultimo quinquénio (2010 a 2015).
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Tabela 4 - Alunos com deficiéncia intelectual matriculados nas
escolas regulares do municipio de Valenca — Bahia

Aumento anual da matricula (%)

Ano Total 2012-2013 2013-2014  2012-2014
2012 133

2013 151 13,5% s7e 78,2
2014 237 ‘

Conforme o IBGE, nos ultimos cinco anos estima-se que o crescimento da populagéo
de Valencga tenha sido de apenas 9,73%, conforme se observa na tabela 5.

Tabela 5 - Crescimento da populacio de Valenca — Bahia (a cada
biénio) nos ultimos cinco anos, segundo estimativas do IBGE (2010)

Aumento da populacio (%)
Por biénio

Ano Populacao Observacao
2010-2013 2013-2015 2010-2015
2010 88.673 Populacio
Oficial

Populacao 8,58%
2013 06.287 : 073%

esttmada

N 5 1.05%
2015 97.305 opulacao

estimada

O crescimento acentuado e desproporcional do nimero de pessoas com
deficiéncia intelectual matriculado, em relagio ao da populacdo do municipio,
considerando o mesmo periodo, pode ser explicada por diversas razdes, que se reinem
no quadro a seguir:

Quadro 1 - Razdes que explicam o crescimento da matricula de
alunos com deficiéncia intelectual no Censo Escolar do municipio de
Valenca-BA

1* - as escolas passaram a identificar e registrar casos de deficiéncia
intelectual no Censo Escolar.

2* — 0 Censo Escolar passou a aceitar registro de alunos com deficiéncia
intelectual, mesmo sem laudo ou relatorio médico.
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3% — as pessoas com deficiéncia intelectual comecaram a buscar a escola

regular e efetivar matricula.

4* - algumas dificuldades de aprendizagem s3o comumente
© 1. . ”» PN . . . .
diagnosticadas” como deficiéncia (intelectual) e assim registradas no
Censo.

5% — os alunos sem diagndstico fechado e que, portanto, ndo apresentam
relatorio ou laudo médico, quando tém uma “deficiéncia” de dificil
identificagdo por parte da escola, sdo registrados como pessoas com
deficiéncia intelectual.

FONTE: Dados da Pesquisa 2014-2015.

As hipdteses supramencionadas, embora ndo quantificadas, representam as
falas dos gestores, das gestoras e docentes municipais que vivenciam diretamente o
cotidiano escolar. Em diversas reunides pedagogicas e momentos de escuta,
promovidos pela Coordenacio de Educacio Especial, sdo colhidos e registrados esses
dados. Todas as cinco razdes expostas constituem uma tessitura que anuncia tanto
progressos, quanto a necessidade de avancos significativos no processo de
identificacéo, registro e atendimento, condizente com as necessidades especificas de
cada deficiéncia.

As informacdes disponibilizadas no portal do Censo Escolar e a alimentacéo
dos Sistemas, como o PDE Escola - Plano de Desenvolvimento da Escola, PDDE
Interativo - Programa Dinheiro Direto na Escola ou PDDE Acessivel, por exemplo,
funcionam como um retrato para que, no ano seguinte, a unidade escolar possa ser
contemplada com verbas e a¢des inerentes a cada programa. A cuidadosa alimentagéo
dos sistemas e a indicagdo de dados fidedignos, bem como a devida prestagéo de contas
quanto aos recursos recebidos, sdo de exclusiva responsabilidade dos gestores e das
gestoras escolares, implicando em crime e pena, no caso de utilizagao indevida. Mesmo
assim, o municipio possui registro de processos administrativo que apurou certas
irregularidades.

Os dados do Censo Escolar do ano de 2015, embora conhecidos mediante
pesquisa nos documentos do setor do Censo Escolas da Secretaria de Educacéo, ainda
nio se encontram disponiveis para consulta no sistema oficial do INEP, sendo assim,
desprezados neste estudo.
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A préatica do registro de alunos e alunas com deficiéncia no Censo Escolar
permitiu que fossem criadas tanto politicas especificas - como o Programa Escola
Acessivel e Programa de Implantacdo de Sala de Recursos Multifuncionais - quanto a
ampliacdo de outras ja existentes: Programa Nacional de Alimentacéo Escolar — PNAE,
que passou a oferecer atengio especial para o publico do AEE, considerando os casos
de restri¢des alimentares, e o Programa Caminho da Escola que, através do Projeto
Onibus Escolar Acessivel, tem disponibilizado veiculos adequados ao transporte de

alunos e alunas com deficiéncia e/ou mobilidade reduzida.

O Projeto Onibus Urbano Escolar Acessivel constitui-se em uma
das ac¢des do Plano de Desenvolvimento da Educacio e se insere no
ambito da Politica Nacional de Educacdo Especial lancada pelo
Ministério da Educagdo e do Programa Caminho da Escola, por
meio da articulagio da Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusio (SECADI) e do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educa¢ido (FNDE).

[...] apresenta-se como uma oportunidade para municipios, estados
e o Distrito Federal de iniciar ou ampliar o acesso, a participagio e
a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia ou mobilidade
reduzida nas classes comuns das escolas publicas de ensino regular
e a oferta do atendimento educacional especializado, de forma
complementar ou suplementar, garantindo a transversalidade da
educagio especial em todas as etapas, niveis e modalidades de

ensino.?’

Segundo informacdes obtidas nos relatérios da coordenagio de programas da
Secretaria de Educacéo de Valenca, o municipio foi contemplado com 05 (cinco) 6nibus
acessiveis. Dois adquiridos em 2014, e estando trés em fase de licitagdo. Em abril de
2015, o termo de compromisso foi assinado pela representante do executivo municipal
e, em junho, fez-se a validacdo no Sistema Integrado de Monitoramento Execucéo e
Controle — SIMEC, requisitos exigidos para que ocorra o pregéo eletrénico. As trés
unidades representam um investimento publico no valor de 810.000,00 (oitocentos e
dez mil reais).”

O projeto consiste na aquisi¢io, por meio de pregio eletrénico para
registro de pregos realizado pelo FNDE, de veiculos padronizados
para o transporte escolar. Existem trés formas para estados e
municipios participarem do Caminho da Escola: com recursos
proprios, bastando aderir ao pregéo; via transferéncia direta com
termo de compromisso firmado com o FNDE; ou por meio de
financiamento do Banco Nacional de Desenvolvimento Econémico
e Social (BNDES), que disponibiliza linha de crédito especial para
a aquisicdo de 6nibus zero quilémetro e de embarcagdes novas.?!
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Quanto as politicas intersetoriais, imprescindiveis para o atendimento integral
do publico em questio, registra-se a ocorréncia do Programa Satude na Escola (PSE)
em 11 unidades escolares,? que envolvem educacdo e saude, além de parcerias
estabelecidas mediante acordo verbal com a Secretaria de Satude, na expectativa de que
seja disponibilizada uma equipe multiprofissional para atender as demandas da
formacdo continuada dos professores e das professoras com alunos e alunas incluidos
nas classes regulares.

A coordenacio geral de Educacédo Especial, criada no ano de 2014, representa
outra politica significativa que foi efetivada pelo municipio, refletindo nas ac¢des dos
dois ultimos anos. A titulo de exemplo, pode-se perceber que o Plano Municipal de
Educacdo (PME), Lei n° 1.980/2008%%, cuja redacdo passou por fase de revisdo e
adequacio no ano de 2015, resultando na edicao da Lei 2.384/2015%, alcangou um texto
coerente com as Politicas Nacionais e com as metas exigidas no Plano Nacional e Plano
Estadual de Educacéo. O desafio agora é cumpri-las!

Além da coeréncia do texto do PME, aprovado sem ressalvas durante a
audiéncia publica, realizada em maio/2015, observou-se uma significativa
representatividade na Comissdo da Educacio Especial, reunindo os diversos atores no
campo da Educacio Especial de Valenca.

E imperioso destacar que a criacio de uma Lei é importante por tornar-se um
mecanismo juridico que enseja direitos e obrigacdes. Entretanto, conforme advertiu
Lassalle, torna-se “papel em branco” se desprovida dos fatores reais de poder. Sdo esses
fatores, constituidos pela base econdmica, relacdes de poder e luta do povo, dentre

outros, que legitimam o escrito.

No municipio em questdo, uma breve analise do PME construido em 2008 (Lei
n° 1908/2008) denuncia que, das 21 metas e objetivos tracados para a década (2008-
2018), bem pouco foi alcangado, resumindo-se assim: apenas 1 (uma) completamente
alcancada, 6 (seis) alcancadas em parte e 14 (quatorze) ainda ndo cumpridas. Em 2015,
os objetivos e metas foram revistos e outros foram inseridos, sendo assimilados no

PME atual, com vigéncia até o ano de 2025.

Algumas politicas municipais realizadas nasceram a partir da luta do
movimento social, conduzido por familiares de pessoas com e sem deficiéncia (jovens
e adultas), que requisitaram o direito e a garantia da educacédo para uma parcela que,
por diversas razdes, ndo poderia frequentar o turno noturno ou uma classe diurna,

misturados as criancas.
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A oferta do Ensino Fundamental, na modalidade Educacdo de Jovens e
Adultos, no turno diurno, significa a realizacdo de um desejo justificado pelo direito
ao atendimento das necessidades de pessoas com deficiéncia intelectual que, devido as
suas limitacdes cognitivas, acabam aprendendo em um ritmo mais lento e ficam com
acentuada defasagem idade/série, considerando-se a organizacdo escolar atual. Um
direito assegurado pela Convencédo das Pessoas com deficiéncia e outros dispositivos
legais, como na LDBEN, no art. 4°, VII:

Art. 4° O dever do Estado com educacdo escolar publica sera
efetivado mediante a garantia de: [...] VII - oferta de educacéo
escolar regular para jovens e adultos, com -caracteristicas e
modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades,
garantindo-se aos que forem trabalhadores as condicdes de acesso
e permanéncia na escola.?

A EJA no turno matutino representou, assim, uma vontade antiga de familiares
de pessoas com deficiéncia do municipio. Entretanto, apenas a partir do ano de 2015,
houve éxito na oferta por parte da Secretaria Municipal de Educacéo.?®

Em documento encontrado nos arquivos na Secretaria Municipal de Educacao
(Oficio n° 114/2011)?, constata-se que o Ministério Publico Estadual manifestou-se
sobre o assunto (Cf. Inquérito Civil n° 11/2011)?, exigindo do 6rgéo competente (SME)
providéncias para satisfazer o direito dos curatelados em questdo e de outras tantas
pessoas que seriam beneficiadas com a implantac¢do da Politica.

Além das Politicas Puablicas elencadas até entdo, o municipio conta com duas
parcerias de extrema importancia na realizagao da oferta do AEE. A primeira realizada
com a Associacdo Pestalozzi, fundada em 1986; a segunda, com a Associacido de
Amigos do Autista — AMA, a partir do ano de 2014. As instituicdes citadas atendem
alunos publico-alvo da Educacio Especial, oferecendo educacdo substitutiva a
escolarizagdo, para aqueles e aquelas que ainda néo estdo incluidos ou incluidas nas
escolas regulares, e atendimento educacional especializado para os e as que ja
vivenciam a incluséo escolar.

Mediante convénios estabelecidos com o ente municipal, as institui¢des
privadas, sem fins lucrativos, que oferecem a Educacdo Especial, participam de quase
todos os programas desenvolvidos pelas escolas publicas, além de receber repasses de
verbas federais diretas, conforme afirma o art. 2° da Resolucéo n° 10, de 18 de abril de
2013:

Art. 2° O Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) consiste na
destinacdo anual, pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da
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Educagio (FNDE), de recursos financeiros, em carater
suplementar, a escolas publicas, e privadas de educagio especial,
que possuam alunos matriculados na educagio basica, [...] com o
proposito de contribuir para o provimento das necessidades
prioritarias dos estabelecimentos educacionais beneficiarios que
concorram para a garantia de seu funcionamento e para a
promocio de melhorias em sua infra-estrutura fisica e pedagogica,
bem como incentivar a autogestio escolar e o exercicio da
cidadania com a participagio da comunidade no controle social.?’

Apesar de a AMA e a Associagdo Pestalozzi atenderem aos requisitos legais
indicados no artigo citado, ainda nio foram contempladas pelo Programa. E preciso
que as institui¢des criem uma Unidade Executora (Conselho Escolar), composta por
um colegiado, com a finalidade de executar as verbas que serdo destinadas a escola.
Ha algum tempo comecou um movimento nesse sentido.

Além da verba do PDDE que estd em fase de tramitacdo, as Instituicdes
recebem outros recursos, produtos e servicos, mediante convénios celebrados com a
Prefeitura, a exemplo de Convénios®, celebrados com a Associagdo Pestalozzi de
Valenca. Todos e todas docentes e equipe gestora da Associacio Pestalozzi pertencem
ao quadro efetivo municipal. Na AMA, mais da metade pertencem ao municipio de
Valenga e os/as demais sdo de municipios vizinhos que também contribuem com a
Associagio.

Por fim, cabe dizer que as politicas de inclusao das pessoas com deficiéncia
intelectual efetivadas no municipio de Valenga representam encontros, embora
eivadas de desencontros, conforme sera agora explicitado.

As dificuldades na efetivagao das politicas de educacéo inclusiva no municipio

de Valenca: desencontros

Tao dificil quanto implementar uma politica de educagido inclusiva no
municipio de Valenca tem sido encontrar dados oficiais que historiem esse processo.
A cultura da oralidade e da descontinuidade permanece guiando a pratica dos agentes
que coordenam Orgdos e institui¢des, desencadeando a falta de registros e a
publicidade das acdes referentes aos periodos em que estiveram a frente do servico

publico, dificultando a pesquisa e o acesso aos dados.

Dessa forma, foram priorizados apenas os documentos encontrados no acervo
da Secretaria, assim como os reduzidos dados oficiais que se encontram nos sistemas
de informacdes, hospedados em sites na Internet.
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A auséncia de uma histéria mais consistente da Educacdo Especial do
municipio,®® poderd ser suprida gradativamente, com a recente criagdo da
Coordenacdo Geral de Educagdo Especial (2014), embora nesta politica ainda se
perceba certa fragilidade. Corrobora esse entendimento a constatacdo de que é a inica
coordenacdo pedagogica que ndo consta no organograma da Secretaria de Educacéo.
Situacdo que exige do poder executivo municipal revisdo da estrutura organizacional
da SEDUC, com posterior envio da proposta ao poder legislativo, a fim de que seja
aprovado, homologado e publicado um novo organograma. Uma medida legal que
atende ao principio da continuidade no servico publico.

A caréncia de dados e informagdes ou a impericia no tratamento destas pode
nao apenas dificultar a realizacdo de um trabalho de pesquisa, mas sobretudo, implicar
em morosidade quanto a efetivacio de direitos.

Acerca disso, as pesquisas nos documentos da Secretaria de Educacdo de
Valenca permitiram constatar que falta uma celeridade entre o andncio, a adeséo e a
execucdo de programas implantados no municipio, na area da Educacéo Inclusiva. Tal
situacdo ocorreu, por exemplo, na Implantacio do Programa Sala de Recursos
Multifuncionais da Escola Aloisio Evangelista da Fonseca (Guaibim). Houve um tempo
consideravel entre a adesdo, a execucdo da verba e a finalizacdo da Sala para que

pudesse ser colocada em pleno funcionamento.

Vale destacar que, o Programa Sala de Recursos Multifuncionais — SRM, é um
dos ingredientes do combo que o Ministério da Educacdo — MEC disponibiliza para os
municipios quando indicam no Censo Escolar que ha matricula de alunos e alunas com
deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacéo,
publico-alvo da Educacdo Especial; cujo objetivo é a oferta do AEE, de forma

complementar ou suplementar a escolarizagéo.

A morosidade quanto a execu¢do de uma Politica publica como a SRM pode
implicar graves prejuizos para o desenvolvimento da pessoa que receberia esse
beneficio legal: desencadear seu fracasso escolar ou até mesmo o abandono da escola.
Foi o que parece ter ocorrido na escola em analise, uma vez que, segundo relatério da
diretora escolar, na época em que a Sala ficou pronta e em condi¢des de uso (2012),
nao havia mais demanda de alunos e alunas para o AEE.

As tantas explica¢des para a ndo abertura da Sala de Recursos da Escola Aloisio
Evangelista da Fonseca, cujos materiais foram utilizados com outras finalidades
pedagodgicas, demonstram uma certeza — o direito do aluno e da aluna com deficiéncia

foi diretamente atingido, indo de encontro ao que pressupode o Estatuto da Crianca e
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do Adolescente, quando se refere ao desenvolvimento mental e moral,

especificamente:

Art. 3° A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos
fundamentais inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da
protecdo integral de que trata esta Lei, assegurando-se-lhes, por lei
ou por outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a
fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral,
espiritual e social, em condi¢des de liberdade e de dignidade.®?
(grifo nosso)

A problematica apresentada a respeito da referida SRM foi, inclusive, um dos
motivos que ensejou a instauracdo de Inquérito Civil n° 11/2011, pelo Ministério
Publico Estadual, “que visa apurar supostas inadequagdes do sistema educacional de
Valenca, inviabilizando, em tese, a inclusdo de alunos ‘portadores de necessidades

especiais.””

Quanto aos dados referentes as matriculas dos ultimos anos (Cf. tabelas 1, 2 e
3), percebe-se que a deficiéncia intelectual é a que mais atinge a populacéo escolar do
municipio (Cf. tabela 4). Entretanto, uma analise mais criteriosa indicara que os dados
podem néo ser fidedignos, apesar de resultar em uma politica afirmativa para os
municipios, gerando mais verba na escola.

Sobre as razdes que explicam o aumento na matricula de alunos e alunas com
deficiéncia intelectual, apontadas no quadro 1, duas delas merecem destaque especial,
por representar alguns desencontros: a quarta, “algumas dificuldades de aprendizagem
sdo comumente “diagnosticadas” como deficiéncia (intelectual) e assim registradas no
Censo;” e a quinta, “os alunos sem diagndstico fechado e que, portanto, nio
apresentam relatorio ou laudo médico, quando tém uma deficiéncia de dificil
identificacdo por parte da escola, sdo registrados como pessoas com deficiéncia
intelectual.”

A quarta razdo/hipotese apresentada expressa a confusio entre dificuldade e
deficiéncia que comumente ocorre entre os educadores e as educadoras, embora a
legislacdo seja bastante clara quando define a pessoa com deficiéncia. Consoante o
decreto n° 6.949/2009, que promulga a Convencao Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York, em 30
de marco de 2007,

Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os
quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua
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participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdades de
condi¢des com as demais pessoas.>*

Destarte, as dificuldades de aprendizagem, terminologia amplamente
divulgada pela Psicopedagogia, de acordo com um de seus principais expoentes, Vitor
da Fonseca, também apresenta problema quanto ao consenso no que tange ao conceito
e na correta identificacdo por parte da escola, da familia e também dos pesquisadores

e das pesquisadoras. No entender do autor:

[...] o conceito de Dificuldades de Aprendizagem (DA), introduzido
por Samuel Kirk ha 42 anos, néo é ainda hoje consensual, quer em
termos de elegibilidade quer de identificacdo. Todavia, a condicéo
de DA é amplamente reconhecida como um problema que tende a
provocar sérias dificuldades de adaptacdo a escola e,
frequentemente, projeta-se ao longo da vida adulta.®

Porquanto isso, a quinta razdo/hipétese - assim como a quarta - revela a
necessidade de conhecimento por parte da escola sobre as diversas deficiéncias,
especialmente sobre a deficiéncia intelectual, por ser muitas vezes confundida nio
apenas com dificuldade de aprendizagem, mas também com doenca mental, gerando
situacdes mais graves de preconceito no ambiente escolar e social.

De acordo com Sassaki, essa confusdo entre deficiéncia intelectual e doenca
mental deve-se, em grande parte, ao termo utilizado (deficiéncia mental - DM) até a
década de 80, pelo meio académico, e até hoje, por muitos educadores e por muitas
educadoras, para denominar a deficiéncia intelectual. A expressio mental carrega uma
alta carga seméntica.

[...] atualmente, ha uma tendéncia mundial (brasileira também) de
se usar "deficiéncia intelectual”, termo com o qual concordo por
duas razdes. A primeira razio tem a ver com o fendmeno
propriamente dito. Ou seja, é mais apropriado o termo "intelectual"
por referir-se ao funcionamento do intelecto especificamente e ndo
ao funcionamento da mente como um todo. A segunda razio
consiste em podermos melhor distinguir entre "deficiéncia mental"
e "doencga mental”, dois termos que tém gerado muita confusdo ha
décadas, principalmente na midia. Os dois fendmenos trazem o
adjetivo "mental" e muita gente pensa que "deficiéncia mental" e
"doenca mental" sdo a mesma coisa [...].3

Além das questdes de ordem linguistica ou relativas a preconceito, a quinta
razio discutida remete, ainda, ao problema relacionado a “erros” quanto as
informacdes disponiveis no campo da Educacdo Especial do municipio, implicando
consequéncias no alcance de algumas agoes.
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E importante salientar que dados precisos e numeros veridicos sdo de
fundamental importincia para o usufruto das politicas publicas estatais, as quais
baseiam-se nas informacdes publicadas em sistemas de ambientes virtuais,

alimentados regularmente pelas escolas e secretarias de educacéo.

Quanto a falta de conhecimento especifico sobre a deficiéncia intelectual e
outras tantas presentes nas classes regulares, nota-se que os/as profissionais da rede
municipal encontram-se distantes do processo de formacdo continuada na area da
Educacéo Inclusiva, ndo obstante a quase totalidade dos professores e das professoras
da rede municipal possuirem a formacéo inicial em Pedagogia, que os/as habilita para
o trabalho na Educacdo Infantil, Séries Iniciais do Ensino Fundamental e suas
modalidades (Educag¢io Especial e Educacdo de Jovens e Adultos) com qualquer aluno,
com ou sem deficiéncia. Sobre isso, dispde o art. 5° da Resolucdo CNE/CP n° 1, de 15
de maio de 2006, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduacdo em Pedagogia, licenciatura.’’

As Diretrizes, publicadas dois anos antes da Politica Nacional de Incluséo,
consideram o pedagogo e a pedagoga como um/uma cientista da educagao, preparado
e preparada para demandas da época de sua formacdo e outras apresentadas no
contexto escolar em que atuara. Nessa perspectiva, a Resolugio considerou a pesquisa
e a formacéo continuada como praticas complementares e inseparaveis ao exercicio
profissional. Alguns professores e algumas professoras, no entanto, ndo demonstram
apropriacdo dessas ferramentas e revelam-se “despreparados” e “despreparadas” para
aceitar a crianca com deficiéncia na classe regular.

Por tras do discurso do despreparo quanto a qualificagdo, muitos e muitas
profissionais da educagdo argumentam néo terem condicdo de aceitar a pessoa com
deficiéncia na escola regular, atingindo o direito desta ao processo de escolarizagio
em classes comuns e infringindo, com esse comportamento, o que diz a legislacéo.

Art. 8° - Constitui crime punivel com recluséao de 2 (dois) a 5 (cinco)
anos e multa:

I - recusar, cobrar valores adicionais, suspender, procrastinar,
cancelar ou fazer cessar inscri¢do de aluno em estabelecimento de
ensino de qualquer curso ou grau, publico ou privado, em razdo de
sua deficiéncia.®

A proposito dessa questdo, verifica-se que a Lei tem sido desprezada por
muitos educadores e muitas educadoras no chiao da sala de aula. Sdo inimeros os

registros encontrados na Secretaria de Educacéo sobre queixas de pais e mies quanto
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arejeicdo sofrida por muitas pessoas com deficiéncia nas escolas. O descompasso entre
a idade cronolégica e a mental, que faz com que muitas pessoas com deficiéncia
intelectual manifestem problemas relacionados com “indisciplina”, desatengéo, falta
de autocuidado e severa dificuldade em aprender, sdo as razdes mais comumente
apresentadas por docentes para a recusa do aluno ou da aluna em uma classe comum
(ainda que muitas vezes, velada).

A questdo em tela demonstra verdadeiro acinte a varios direitos do estudante
e da estudante, ndo s6 a Educacéo, mas, primeiramente, a condicio humana, que é
atingida.

A obrigacio da escola em realizar a matricula da pessoa com deficiéncia, tanto
quanto a docente em ministrar-lhe o ensino, ndo torna nenhuma escola inclusiva,
ainda que esse direito possa ter sido legalmente satisfeito. Ha outros direitos e outras
questdes que vao além deste, mas que, por este ser porta de entrada para o acesso ao
ensino regular, tem sido alvo de grandes debates.

Estar matriculado ndo é suficiente! Para que o aluno e a aluna possam
desfrutar do ensino, alcancando os graus mais elevados de escolaridade, necessita-se
que algumas condi¢des possam ser garantidas, como o acesso, a infraestrutura do
espaco, a atitude das pessoas, as tecnologias assistivas, as metodologias apropriadas, o
curriculo que prime pela diversidade humana e o aparato de materiais e recursos
pedagodgicos, dentre outros elementos. Essa seria a acessibilidade plena, portanto,

conforme defende Sassaki, ao tratar sobre as seis dimensdes da acessibilidade.?®

Por conseguinte, as pesquisas realizadas indicam que o municipio, embora
desfrute de programas de acessibilidade (Onibus Acessivel, Escola Acessivel, PDE
Acessivel e Sala de Recursos Multifuncionais), estes sao insuficientes para atender a
demanda. Isto porque os Onibus acessiveis adquiridos até entio (dois) estdo sendo
utilizados apenas para levar alunos da sede do municipio ao AEE da Sala de Recursos
Multifuncionais da Escola Pe. José de Souza e Oliveira. Os alunos e as alunas da area
rural que frequentam a Sala tém o transporte custeado pelos proprios familiares, o que
tem impedido que muitos possam desfrutar do servigo. Aqueles e aquelas que estudam
na Associacdo Pestalozzi e AMA também néo fazem uso do transporte, pois este ndo
consegue, uma por questdo matematica, fazer mais rotas que as ja existentes. Quanto
ao acesso as classes regulares, no turno oposto ao do AEE, os dnibus néo conseguem
atender a nenhum aluno ou aluna até entéo.

No que se refere ao atendimento dos alunos e das alunas do campo, a

coordenacio de Educacéo Especial implementou uma das acdes do PME de 2015 (Lei
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n° 2.384/2015), oferecendo o AEE Itinerante. A proposta, que esta em fase de teste,
consiste em o servico de atendimento educacional especializado ir até o aluno ou
aluna, ao invés do contrario, como comumente acontece. Aquele aluno e aquela aluna
que estudam em escolas distantes do campo e, devido a localizacdo e condigdes
precérias na oferta de estrada e transporte nido conseguem chegar a uma sala de
recursos multifuncionais, ou outro centro que realiza o servico de AEE, devem receber
o servico em escola da sua localidade.

O AEE itinerante é organizado, portanto, com profissionais especializados e
especializadas na area de Educagao Inclusiva, que se deslocam e atendem o aluno ou a
aluna em escola do campo na qual este ou esta estudem o ensino regular, ou outra que

seja proxima a ela.

Nesse sentido, a escola precisa montar um espago propicio, com recursos
pedagdgicos e tecnologias assistivas apropriadas ao atendimento das necessidades
especificas dos e das estudantes.

O Programa Escola Acessivel, cuja adesdo é feita pelas escolas mediante
preenchimento de formulario especifico, através do PDDE Interativo, s6 contemplou,
até entio, cinco unidades, diante de um total de 148 escolas, como dito anteriormente.

Uma breve analise do site do Programa PDDE revelou que o formulario para
solicitacdo da Escola Acessivel é altamente criterioso e disponibiliza um tempo bem
curto para o preenchimento, além de exigir informacdes que a equipe gestora teria que
obté-las com muitas pesquisas e/ou conhecimento técnico como, por exemplo, precos

de produtos destinados a acessibilidade.

Ademais, a falta de pericia de alguns gestores e de algumas gestoras na
manipulacdo dos sistemas virtuais e a caréncia de informacdes precisas sobre
produtos, especificamente aqueles destinados a acessibilidade que, por suas
caracteristicas técnicas, sdo mais caros, tém sido apontados como elementos que
também tém embaragado o processo de incluséo. Isso pressupde a exigéncia urgente
de a Secretaria de Educagéo, junto a coordenacdo de Educacéo Especial e o Setor de

Compras, promoverem formacdes especificas para gestores.

Quanto a Sala de Recursos Multifuncionais, apontada como uma Politica
Publica significativa do periodo recortado nesta pesquisa, esta ndo encontra-se isenta
de desencontros. Analisando o seu histoérico, desde o processo de criagdo, através de
projetos desenvolvidos, foram percebidas algumas incongruéncias, quais sejam:
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- A articulagdo entre os profissionais do AEE e os professores da sala regular,
conforme previsdo do Programa, nio tem acontecido, sob a justificativa de que ambas
as partes tém carga horaria total comprometida nas atividades com os alunos. Situagio
que necessita ser refletida para que o problema seja sanado. A alternativa, talvez, possa
ser alcancada mediante o uso de algumas TICs que possibilitam comunicagéo
instantanea, sem deslocamento geografico e, portanto, no proprio ambiente de
trabalho, a exemplo dos chats com o Skype.

- A Sala, inaugurada em 2012, contava com uma equipe multiprofissional
composta por profissionais das seguintes 4reas: Psicologia, Fisioterapia,
Fonoaudiologia e Pedagogia (com especializagio em Psicopedagogia e AEE).
Ressalvada a ultima area, as demais, que pertencem ao campo da satude, ndo sao areas
com atuacgdo prevista para a Sala, segundo os documentos e institutos legais que
legislam sobre a oferta do AEE: “Manual de Orientacdo: Programa de Implantacio de
Sala de Recursos Multifuncionais™?, “Portaria Normativa n° 13, de 24 abril de 2007,
que dispde sobre a criacio do ‘Programa de Implantacio de Salas de Recursos

941

Multifuncionais’*! ou a “Resolucio n° 4, de 2 de outubro de 2009, que Institui Diretrizes

Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educagdo Basica,

modalidade Educagao Especial. ™

O servico multiprofissional funcionou na Sala até o ano de 2013. A partir do
ano de 2014, passou a ser oferecido apenas o AEE, conforme previsao original. A
despeito dessa mudanga, é importante ressaltar que o procedimento anterior (embora
estivesse em desacordo com a Politica da Sala), agradava aos familiares que nao
precisavam buscar o servi¢o de Saude noutro espaco, além de ter criado a ideia de que
o atendimento multidisciplinar era sinénimo de AEE. Entretanto, o atendimento
educacional especializado tinha carga horaria reduzida e o numero de atendidos era
bastante limitado. Como o espaco da sala ndo comportava todos os servicos e
atendidos, faziam-se rodizios para uso do local.

Diante dessa constatacdo, percebe-se que ainda ha um saudosismo quanto ao
servico de saude antes oferecido pela sala (embora néo seja essa a sua fungéo) e nota-
se que os/as profissionais e os familiares supervalorizam a relagao entre a Educagao
Especial e a Satde, reforcando a cultura da cura. Entretanto, valorizam as atividades

desenvolvidas no AEE com os profissionais da sala.

Dentre todos esses aspectos, a pesquisa na Secretaria de Educacdo revelou,
ainda, que o Servico de Saide oferecido pelo municipio para as pessoas com

deficiéncia, embora configure uma iniciativa positiva, ainda apresenta muitas
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caréncias. No atendimento as criancas e adolescentes com deficiéncia intelectual, a
situagdo agrava-se, pois ndo ha profissionais especializados para essa faixa etaria.
Psiquiatras, neurologistas e psiclogos que atuam na Policlinica Municipal, embora
atendam criancas, ndo tém a formagdo especifica ou preparo para lidar com as
questdes relacionadas. Os cadastros de alunos e alunas com deficiéncia encontrados
na SME contém relatérios médicos e laudos anexados que indicam problemas graves:
letras ilegiveis, pobreza nas informacdes e auséncia de equipe multiprofissional na
construgdo dos documentos. Alguns médicos e médicas, inclusive, apenas informam a
CID*®, solicitando que a propria escola faca a consulta e descubra qual a
deficiéncia/dificuldade do aluno ou da aluna.

- Necessidade de formacédo para os/as profissionais da sala de recursos. Esse
requisito, de grande importancia na resolucdo que trata do AEE, apresenta grande
fragilidade, pois, dos trés profissionais que inicialmente receberam a formagio
especifica, apenas dois atuaram na SRM e, por razdes desconhecidas, ndo fazem mais
parte do quadro da Sala. Os que hoje atuam, apesar de alguns terem a formacéo
exigida, necessitam de formagdo continuada.

Sobre a formagdo continuada, cumpre salientar que, no Plano de Acdes
Articuladas — PAR, foi feita a adesdo a um curso de 400h (o que sugere ser uma
especializacdo) em Educagio Especial e Inclusiva, através de parceria com o governo
federal. Contudo, ainda néo se sabe quando sera realizado.

A formacdo dos/das profissionais da SRM e dos demais professores e
professoras que atuam nas escolas regulares tem sido realizada de forma timida,
através de grupos de estudo e parcerias com profissionais da area de Educagio
Inclusiva, mediante agio da coordenacio de Educacédo Especial.

A demanda por formagéo continuada remete ao discurso dos professores e das
professoras que dizem se sentir despreparados ou despreparadas para atuar com
alunos e alunas que possuem deficiéncia. Apesar de estes e estas ndo encontrarem
respaldo legal para a recusa, tal fato ndo exime (ao contrario, responsabiliza) o ente
municipal em promover a formacio continuada, ndo s6 destinada a professores e
professoras, mas também para todos e todas profissionais das escolas: diretores,
diretoras, coordenadores, coordenadoras, secretarios, secretarias, porteiros, porteiras,

cozinheiros, cozinheiras, profissionais de apoio e demais envolvidos/as.

Por fim, os desencontros aqui apresentados ndo se encerram com este
paragrafo, mas ja sdo suficientes para que sejam feitas consideracdes finais e
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indicativos de possibilidades para a construcdo de novos saberes e fazeres para a
histéria da Educacéo Inclusiva no Sistema Educacional de Valenca.

Conclusao

Percebeu-se, ao longo desse trabalho, que o direito da pessoa com deficiéncia
intelectual a um sistema de educagio inclusivo no municipio de Valenca, embora esteja
na pauta das Politicas Publicas, ainda representa um desafio a ser consolidado, posto
que é um direito que ndo passa apenas pela via da Educacéo. Envolve a consagragio
de outros direitos sociais, que devem ser assegurados mediante a¢des intersetoriais,
principalmente com as areas de satde, assisténcia social, trabalho e educacéo.

A matricula, que é um direito legal, tem sido ofertada por todas as escolas
municipais. E Lei! Entretanto, as condi¢des de acesso e permanéncia, em apenas
algumas tém sido garantidas. A maioria das escolas apresenta barreiras metodologicas,
atitudinais, tecnologicas e arquitetdnicas, além de néo oferecerem transporte acessivel
para todos os alunos e todas as alunas que tém mobilidade reduzida, o que tém

impedido o acesso de muitos e muitas.

A formagido continuada dos e das profissionais da Educagdo também
representa uma meta a ser perseguida com urgéncia, pois o discurso do despreparo
néo pode continuar inibindo a presenca do aluno e da aluna na sala de aula. Desde a
Declaracio de Salamanca, em 1994, a educagio inclusiva tem sido defendida enquanto
direito e, passados mais de 20 anos, torna-se injustificavel que os entes publicos
continuem pedindo prazos as familias. Por outro lado, devem ser garantidas aos/as
docentes as condi¢des adequadas para que a aprendizagem de todos os alunos e de
todas as alunas, com ou sem deficiéncia, possa acontecer. O que exige investimentos
a curto, médio e longo prazo, tanto em recursos materiais quanto humanos.

Por sua vez, as necessidades de cuidado, alimentacéo, higiene, comunicagéo,
metodologias e recursos especificos para que um tratamento digno seja oferecido ao
aluno e a aluna com deficiéncia intelectual exigem que se repense o espaco e o niimero
de discentes em cada sala de aula, bem como a quantidade de docentes por classe (ou
a figura do/da profissional de apoio escolar), assim como outros atores que sao
imprescindiveis para a inclusdo: atendentes, cuidadores, etc., além de recursos
adequados a eliminacdo das barreiras dos diversos tipos, conforme dispde a Lei
Brasileira de Inclusdo — LBIL.

As necessidades elencadas, por outro lado, esbarram na situacdo econdmica
dos municipios, que alegam estar investindo o valor maximo exigido pela legislacéo e,
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mesmo assim, tém enfrentado dificuldades para cumprir as Politicas Nacionais que
trazem obrigacdes para todos os entes federados. Isso exige, por conseguinte, um
estudo minucioso em cada realidade, para um melhor direcionamento dos recursos, de
forma que o direito da pessoa com deficiéncia a um sistema de educacéo inclusiva nao
fique ameacado. Ademais, existem acdes que nio implicam custos financeiros, a
exemplo da acessibilidade atitudinal, que se realiza pela simples eliminagdo de
barreiras, relativas a preconceitos, estigmas e discrimina¢do nos comportamentos com
pessoas que tém deficiéncia.

A Educacio, enquanto direito humano, é um sonho escrito, mas ainda ndo
plenamente garantido, de forma efetiva, a todas as pessoas com deficiéncia intelectual
matriculadas nas escolas municipais. Um retrato do que ocorre em todo o Brasil,
considerando-se os indices expressos nos meios de comunicacdo e em sites de
publicag¢des oficiais, como o IBGE.

Em decorréncia disso, a Politica Nacional de Educacio Inclusiva constitui um
desafio para os municipios e s6 podera ser concretizada quando a imposi¢do néo
emanar da legislacdo, mas, sobretudo, da vontade das pessoas em criar e participar de
um Sistema de Educacao Inclusivo, compreendido como uma alternativa para superar
praticas discriminatérias e tradicionais que tém levado ao insucesso escolar nio
apenas das pessoas com deficiéncia, mas de muitos meninos e meninas, homens e
mulheres que néo conseguiram adaptar-se ao modelo de escola que esta posto.

Entretanto, é importante ressaltar que, em Valenca-Bahia, ja existe um
movimento do setor publico no sentido de querer efetivar esse direito, possivelmente
como fruto de uma necessidade humana, uma utopia que se estende no horizonte,
como possibilidade de vislumbrar um futuro plasmével na luta continua dos e das que
caminham, como anunciava Galeano. Como faces de uma mesma moeda, certamente
esses fatores sdo a matéria que alimenta a luta e esta, por sua vez, alicercada pelo
direito a conquista - porquanto poder real - acende as vontades politicas que o
escrevem, que o validam e o consolidam, para que outros e outras o facam valer, de
fato.
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Educagao para Rubem Alves percorre um transito de imaginacao, de alegria
e de criatividade, no qual a incluséo é pressuposto, uma vez que o encantamento esta
nas coisas do mundo e todas as pessoas tém a capacidade de se deixar encantar. Além
disso, o autor, na maioria de seus livros, narra pequenos textos que elucida através da
cotidianidade da vida. Isso o faz um contador de “estdrias”, pois, assim ele proprio se
intitula. Ao narrar suas estorias retrata como seria uma educacédo na qual as criangas
aprenderiam de uma forma auténtica, curiosa e divertida, na qual a diversidade se
torna o elixir do tdo desejado espanto.

Desta forma, imaginamos o seu encontro, em um dia qualquer, com Paulo
Freire, que tdo bela trajetoria de luta pelos oprimidos desenhou em sua caminhada na
Educacdo. Ambos, certamente, teriam algo em comum a nos dizer sobre educagio e
inclusdo. Alves falaria sobre a importancia de “curiosiar”, a convivéncia com o diverso
nos desperta a curiosidade, talvez dissesse assim sobre a capacidade fundamental para
despertar nos educandos e nas educandas a vontade de aprender e Freire, responderia
que ao impedir esse processo, os proprios docentes perderiam essa capacidade. Com
certeza diria: E um exercicio continuo! E ainda: Sem ela “nio aprendo nem ensino.™

Em uma de suas estérias Rubem Alves retrata a arte da escutatdria, enfatiza
a importancia de escutar a voz daqueles e daquelas que estdo sentados e sentadas em
uma sala grande e com a mente cheia também de ideias. Quantas vezes, os educadores
e as educadoras ensurdecem e nio praticam essa arte. Essa aula, muitas vezes, nio é
praticada e mais uma vez Freire, como grilo falante sussurraria aos ouvidos: “[...] é

escutando que aprendemos a falar com eles.”? Inclusdo também se aprende...

Certa feita, quando Rubem Alves era pequeno relatou a aula de dona Clotilde,
educadora de sua infincia. Relembra o momento que a referida educadora amamentou
seu filho. Olhos curiosos da turma, pasmados e pasmadas, inebriados e inebriadas, mas
0 que a cena nos provocaria? Amor, encantamento... Paulo Freire afirmaria: “A
afetividade néo se acha excluida da cognoscibilidade™. O afeto abre portas dificeis do
aprender, por que ndo abri-las? Também é a afetividade que pode nos guiar no

processo de inclusao.

Nio existem receitas prontas, a ndo ser em livros de culinaria, e as vezes
mesmo seguindo a receita ocorre o erro. Bolos abatumados, paes que nao crescem.
Pensamos que s6 o macarrdao ndo da errado. Rubem Alves comenta sobre a
aprendizagem em forma de macarrdo, o que sobra no escorredor é o que se aprende.
Sera que em nossas escolas ensinamos a fazer macarrao? Isto é, os educandos e as
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educandas aprendem, ou seus escorredores ficam vazios? Rubem Alves diria: “As
criancas sdo ensinadas. Aprendem bem. Tdo bem que se tornam incapazes de pensar
coisas diferentes. Tornam-se ecos das receitas ensinadas e aprendidas.”. Alto 14 -
diria Freire com o rosto pensativo: “E preciso insistir: este saber necessario ao

professor — de que ensinar nao é transferir conhecimento [...]™.

Rubem Alves comenta a existéncia de duas caixas: a caixa de brinquedos e a
caixa de ferramentas. Noés, adultos, esquecemo-nos da importancia do brincar, do
ladico. A crianga brinca e o seu mundo se expande. Alves retrucaria: “Felicidade é
brincar. E sabem por qué? Porque no brinquedo nos encontramos com aquilo que
amamos.”. Com certeza Freire saberia resposta: “A alegria ndo chega apenas no
encontro do achado, mas faz parte do processo da busca. E ensinar e aprender nao
podem dar-se fora da procura, fora da boniteza e da alegria.”” Entdo, ao pensarmos
sobre nossas praticas pedagodgicas faz-se importante relembrar as palavras desse
contador de estérias: “o professor é aquele que ensina a crianca a fazer flutuar suas

5

bolinhas de vidro dentro das bolhas de sabdo.” 8 No convivio escolar, as bolinhas
vitrificadas da exclusdo podem ser levitadas em bolhas de sabao, e, assim, a magia da

inclusio acontece.

Os contos de fadas sempre nos encantaram, faziam parte da hora do conto
nas escolas. Os principes e as princesas entdo! Lembramo-nos das palavras de Rubem
Alves, quando o principe tornou-se sapo enfeiticado pela bruxa. A palavra tornou-se
corpo. E somos exatamente o que as palavras sdo ditas e nos transformam. Portanto,
“Educagio é isto: o processo pelo qual os nossos corpos vao ficando iguais as palavras
que nos ensinam.” Paulo Freire reagiria: “Por isso mesmo é que, qualquer que seja a
situagdo em que alguns homens proibam aos outros que sejam sujeitos de sua busca,
se instaura como situacio violenta.”!® E ainda: “Este movimento de busca, porém, s6
se justifica na medida em que se dirige ao ser mais, 8 humanizacio dos homens.”!! Por
isso, ha de refletirmos sobre nossas palavras e sobre nossos olhares, pois, como diria
Rubem Alves: “O olhar tem poder para despertar e para intimidar a inteligéncia. O

olhar é um poder bruxo”.!?

A amizade entre o pedagdgico e o politico existe. A humanizacdo dos homens

é ponto de chegada nesta corrida da vida e que Paulo Freire denomina de vocacéo dos
homens. Ele enfatiza:

Como distor¢éo do ser mais, o ser menos leva os oprimidos, cedo

ou tarde, a lutar contra quem os fez menos. E esta luta somente

tem sentido, quando os oprimidos, ao buscar recuperar sua
humanidade, [...] ndo se sentem idealistamente opressores, nem se
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tornam, de fato, opressores dos opressores, mas restauradores da
humanidade em ambos.!?

Portanto, torna-se fundamental buscar promover a inclusdo no ambiente
escolar, pois, como diria Rubem Alves, escolas devem ser espagos onde permitam “dar
aos passaros coragem para voar. Ensinar o voo, isso elas ndo podem fazer, porque o
voo ja nasce dentro dos passaros. O voo ndo pode ser ensinado. S6 pode ser

encorajado.”!*

Beatriz, Eliana e Iuri.
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